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"Estudio” Boletin de actividades Curso 2004-2005

Editorial

Cartografia: el mundo a escala

“Estudio” procede de una estirpe de cartégrafos. Cuando Ramén Menéndez Pidal
acudi6 a la representacién cartogrifica para hacer comprensible con una sola mirada
la extension de la tradicién oral de los romances, su hija Jimena mostré su destreza
para la representacién de una realidad histérica: disefié mapas para el estudio de las
areas de propagacién de E/ Conde Niiio. La primera edicién de 1929 de La Espaiia del
Cid de Menéndez Pidal contiene algunos mapas excelentes realizados por Jimena: E/
orbe cristiano y el orbe musulmdn en el aio 1000, Cristiandad e Islam en el aiio 1086. Muy
joven entonces, era profesora en el Instituto-Escuela.

Fue un comienzo afortunado. Mds tarde, Jimena Menéndez Pidal inculcé en los
profesores y alumnos de “Estudio” el interés y las habilidades precisas en la elabora-
cién de mapas. Los ficheros de Historia contienen abundantes muestras de ello.

“Estudio” conté también con el influjo excepcional del gedgrafo Manuel de
Terdn, antiguo profesor del Instituto-Escuela, al que llegé procedente del Centro de
Estudios Histéricos. Algunos discipulos suyos, jovenes gedgrafos entonces, se in-
corporaron al Colegio: Angel Cabo Alonso, Eduardo Martinez de Pisén, José Anto-
nio de Zulueta. Ellos transmitieron el arte de observar e interpretar los mapas.

Otro naturalista del Instituto-Escuela, el ge6logo Vicente Sos, dej6 su impron-
ta de gran maestro en el dibujo de cortes geoldgicos.

Leonardo Ferndndez Troyano afirma: “Saber ver los mapas y los planos no es tarea
Jdcil, requiere un largo aprendizaje porque sin él, poco o nada se ve en un mapa”. En estas
pdginas hemos pretendido realizar una reflexién colectiva sobre ese largo aprendiza-
je que llevan a cabo hoy nuestros alumnos, guiados por sus profesores. Juntos reco-
rren un camino alumbrado con el saber forjado por esta estirpe de cartégrafos.



Fichero de Geografia. Primeros afios de “Estudio”.

Legado Carmen Garcfa del Diestro. Archivo Histérico. Fundacién Estudio.
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pues, elaborar un mapa es reproducir una part
superficie terrestre de la forma mds fiel posible. Los
alumnos aprenden a realizar correctamente la represen-
tacion grafica de un mapa y, desde sus inicios en el Co-
legio, se les ensefian los recursos necesarios para adqui-
rir, cuando sean mds mayores, el dominio de la técnica
cartografica.

Para poder realizar un mapa hay que partir de dos
destrezas que son esenciales y, como tales, son estimu-
ladas de forma cotidiana en las clases de la Seccién In-
fantil: el dominio del trazo y del color.

El trazo se trabaja con los nifios desde la clase Il y
a lo largo de toda la etapa infantil. Inicialmente traba-
jamos el trazo libre, en un espacio amplio, “sin limi-
tes” para ellos, como puede ser el papel continuo, o en

(Tt

e

Tuamice

Trazos con ceras.
Clase 111.

o, como la hoja blanca, y gradual-
mente pasamos al trazo dirigido: vertical, horizontal y
oblicuo. El material utilizado es muy variado, pues
utilizan pintura de dedos o de pincel (témperas), ceras
y ldpices en la Gltima etapa. El trazo dirigido, que los
nifios inician en la clase III, se sigue practicando en los
siguientes cursos de la Seccion Infantil para que pue-
dan adquirir un buen control del mismo, y en la clase
V los nifios empiezan a calcar dibujos sobre el cristal de
la ventana, lo que supone un dominio importante del
trazo, pues consiguen hacer el contorno de lo que estan
calcando.

El uso del color también es muy importante en el
Colegio y tradicionalmente se ha considerado algo fun-
damental y herramienta imprescindible en el trabajo.
Las profesoras de Infantil pretendemos que nuestros

Mezcla de colores con pintura
de dedos. Clase I11.

El mundo a escala
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alumnos adquieran un buen manejo de los colores y, de
hecho, es el principal protagonista de la mayoria de los
trabajos de esta Seccion. La clase III descubre a los
nifios el mundo del color, ensefidndoles a reconocerlos
y diferenciarlos, a combinarlos mediante “mezclas ma-
gicas” en las que usan pintura de dedos y que les per-
mite obtener otros nuevos, y a intentar colorear dentro
de unos limites, labor que contindan las profesoras de
las clases IV y V, que también les ensefian no solo a re-
llenar “sin salirse”, sino también a hacerlo de forma
uniforme. Aprenden el sentido y la utilidad de los con-
ceptos de claro-oscuro y suave-fuerte, que les permite
discriminar fondo y figura.

Para hacer mapas, tan importante como el domi-
nio del trazo y el color es la orientacién espacial, que en
estos cursos se trabaja habitualmente. Las clases III y

1 " e
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IV lo hacen a través del conocimiento que los nifios ad-
quieren partiendo de la conciencia de su propio cuerpo
y su relacién con el entorno. Una serie de conceptos es-
paciales ayudan al nifio a comprender las distintas si-
tuaciones de su cuerpo en el espacio, como son arriba-
abajo, dentro-fuera, encima-debajo, alrededor de, de-
lante-detrds, a un lado y al otro lado, etc., y que las
profesoras enseflan y practican de una forma ladica y
divertida, con ayuda de juegos y canciones.

La clase V continta esta tarea pero trasladdndola al
papel y realizando ejercicios que utilizan estos concep-
tos junto con otros nuevos, como el de la lateralidad,
que aprenden a manejar con soltura. Lo primero que
aprenden los nifios de la clase V es a orientarse espa-
cialmente dentro de la hoja de trabajo, cuando tienen
que poner la fecha, el nombre y el titulo en el ejercicio

El mundo a escala
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que estdn haciendo. Esta tarea la realizan los nifios a
diario y con ella trabajan los conceptos de arriba (titu-
lo y fecha) y abajo (nombre) e izquierda (fecha y nom-
bre) y derecha, que afios después les ayudard a fijar los
puntos cardinales y a orientarse en un mapa. La practi-
ca de la orientacion espacial es clave para que los nifios
aprendan los mecanismos bdsicos para una buena orga-
nizacién espacial. Este aprendizaje nos parece esencial
para que, en un futuro, los alumnos puedan orientarse
de forma adecuada en un mapa.

Por dltimo, nos parece también muy importante,
desde el punto de vista cartogrifico, que en estas eda-
des aprendan a reconocer y se acostumbren a trabajar
con las figuras geométricas bésicas, con la ayuda de
ejercicios no solo de trazo, sino también de discrimina-
ci6n visual o de manipulacién de objetos del entorno,

3 QQ’EO"Z-C-‘.! A:J.,e. @to-"ﬁ.o
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que posteriormente les serdn de gran ayuda cuando
tengan que aprender a hacer o leer la leyenda de los
mapas.

Es cierto que no se puede hablar de cartografia ni
de hacer mapas en estos cursos, sin embargo se sientan
bases necesarias y ttiles para ello, apoydndonos en un
aprendizaje significativo que parte de la propia expe-
riencia del nifio, fruto de su relacién con las cosas mas
cercanas a él, y basado en la observacion directa y la
manipulacién de los objetos que le rodean y estdn pré-
ximos a él. En definitiva, se trata de utilizar un apren-
dizaje vivo en el que el nifio es, al mismo tiempo, pro-

tagonista y espectador.

Profesoras de la Seccién Infantil

El mundo a escala
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Aprendemos
a orientarnos

Dada la importancia que tiene la lateralidad a lo largo

de todo el aprendizaje escolar, sobre todo para la lecto-

escritura, en la clase VI hacemos mucho hincapié en
trabajar toda la orientacién espacial.

El nifio desde el primer dia debe aprender a orga-
nizar el trabajo y trasladar lo que ve en la pizarra den-
tro del espacio de su propia hoja. Para ello se le ayuda
con pequefios trucos:

e El margen solo se utiliza para la fecha y el nombre.

® Para separar las palabras y renglones ponemos uno o
dos deditos.

* Para trabajar por detrds sujetan la hoja con su mano
izquierda y le dan la vuelta como si pasaran la pagi-
na de un libro. As{ evitamos que el trabajo quede
boca abajo

e Los ejercicios de Cdlculo siempre los hacemos en
hoja de cuadritos que les sirve de ayuda para colocar

E!l color contribuye a la
orientacion espacial.

'3 J‘CU‘" -"1..3-

cada niimero y signo en el cuadrito correspondiente.
* Para la distribucién del trabajo se inician en el ma-
nejo de la regla.

Empezamos a trabajar la orientacién espacial par-
tiendo de unos ejercicios de flechas realizados en hoja
de cuadritos. Se insiste en diferenciar entre arriba,
abajo, derecha, izquierda y diagonal ayuddndonos con
colores. Por ejemplo: azul recuerda la lluvia que cae,
verde la hierba que crece, etc.

Al mismo tiempo que se van ensefiando las letras
las realizan en cuadritos, primero dando claves segtn
la posicién que ocupen en el aula. Por ejemplo: dere-
cha-puerta, izquierda-ventana, etc., para mds tarde
quitarlas y solo nombrar las direcciones.

A lo largo del curso con multiples ejercicios de la-
teralidad, atencién, observacion y simetria, que pasa-
mos a mostrar, conseguimos que la mayoria de los

Letras y lateralidad.
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alumnos logren un esquema corporal aceptable respec-
to a ellos mismos y a su entorno.

¢Estamos hablando de mapas? Si, por supuesto
que si. Pues todos los conceptos de lateralidad y orga-
nizacién espacial serdin fundamentales para la realiza-
cién de los mapas.

Profesoras de la clase VI

De arriba abajo:

Ejercicio de simetria.
Atencidn y lateralidad.
Color y direccion (dos ejercicios).

| I Tetdomn en s color
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Mi primer mapa

Si hay algo gratificante es ver la cara de un alumno al
conseguir hacer algo bien cuando lo encuentra muy di-
ficil. Esto es lo que sucede en la clase VII al realizar el
primer mapa de su vida escolar.

Aprovechando la “Leccién de Cosas” del Dia de la
Hispanidad, mientras la sefiorita ensefia el globo terrd-
queo y explica el viaje de Colén y el descubrimiento de
América, los nifios observan los mares que lo cruzan y
el continente al que llegaron los descubridores. Se les
explica la nocién de mar, océano, pafs, continente,
isla... Lo que no imaginan es que el mapa que se pinta
“:Lo
vamos a copiar nosotros?”... “;Qué bonito!”. Les damos

en la pizarra van a dibujarlo ellos en su hoja.

puntos de referencia para organizarlo utilizando los co-
nocimientos que tienen de arriba, abajo, derecha e iz-
quierda. Se delimitan los mdrgenes para facilitar su co-
locacién y se les explica como el contorno de los conti-
nentes deben colorearlo en marrén oscuro, apretando el
ldpiz para que quede fuerte, y el resto con el mismo
marrén, pero suave; que el borde de la costa es azul

Vocabulario: nociones relacionadas con el agua
y la tierra que forman nuestro planeta.
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fuerte y el resto del mar azul suave. Aqui se aprecia
todo lo que se ha trabajado en los cursos anteriores
sobre el color y c6mo se colorea. Aplican, sin ellos sa-
berlo, lo que llevan aprendiendo desde la clase III. {Es
increible comprobar de lo que son capaces!

Durante el curso, en muchas ocasiones, se hace refe-
rencia al mapa para situar lugares de excursiones, acci-
dentes costeros o para hablar de la emigracion de las aves.

Otro de nuestros ejercicios es “La historia de un
rio”, donde se trabajan por primera vez conceptos nue-
vos que aplicardn mads tarde en los mapas. Aprenden y
dibujan desde el nacimiento hasta la desembocadura y
sus distintas partes. Para que los nifios entiendan cémo
se representan, pintamos un mapa de Espafia en la pi-
zarra con sus principales rios.

Estas pequefas nociones les sirven de preparacion
para los siguientes cursos donde ya realizan los mapas
propiamente dichos.

Profesoras de la clase VII

Yra‘t'a
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Arriba: Mi primer mapa. Copiado de la pizarra segin las indicaciones de la profesora.

Abajo: Recorrido y partes de un riv.
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de las v ones
s un buen punto
de partida conversar sobre el lugar al que han viajado
con su familia. Es fdcil dialogar sobre los lugares que
hemos conocido, a todos nos gusta hablar de nuestras
aventuras estivales marcadas generalmente por gente
nueva y paisajes diferentes.

Nuestros alumnos a los ocho afios ya son conscien-
tes de que realizar un viaje supone tiempo y un movi-
miento en el espacio. Si viajan en coche durante unas
horas entienden que van lejos. Es el momento que no-
sotras aprovechamos para presentarles el mapa de Es-
pafia que ellos han visto muchas veces pero con el que
nunca han trabajado geografia en el Colegio.

Comienza una clase. La sefiorita llega al aula con
un mapa que cuelga y despliega sobre la pizarra ante la
mirada alegre, atenta y sorprendida de sus alumnos.
Siempre se produce una algarabia; todos tienen algo
que decir. Apaciguados los dnimos, pedimos a los
niflos que sefialen uno a uno en el mapa el lugar al que
han viajado este verano. No todos saben hacerlo. A
veces entre todos deducimos el sitio y en otras ocasio-
nes esperamos al dfa siguiente para que el nifio pre-
gunte en casa y traiga la informacién correcta. Aprove-
chamos el momento para introducir oralmente térmi-
nos geograficos que trabajardn a lo largo del curso. Son
palabras que surgen de manera espontdnea y que serdn
la base de las actividades que van a realizar con mapas.
Su primer ejercicio serd pegar un mapa de la Peninsu-
la Ibérica en su hoja y sefialar sobre él con un punto
rojo el lugar donde han pasado sus vacaciones.

El trabajo siguiente consistird, siempre con el mapa
sobre la pizarra, en definir oralmente peninsula, conti-
nente, isla, archipiélago, mar, océano y costa. A con-

tinuacién contrastamos nuestras definiciones con el
diccionario y descubrimos que son muy parecidas. Una
vez mas recoger la experiencia vivida del nifio y apro-
vecharla para abrir la puerta a su intuicién da buenos
resultados.

Ahora es el momento de poner en juego la fanta-
sfa. Nuestros alumnos ya dominan conceptos geografi-
cos que aparecen en los libros que leen. Les pedimos
que inventen un mapa con este nuevo léxico y afiadan
nombres propios que ellos crean a partir de onomato-
peyas, personajes de cuentos y todo aquello que forma
parte de su imaginacién. As{ aparecen en sus dibujos la
peninsula..., el archipiélago..., el mar..., y laisla...

Y mientras nuestros nifios definen, dibujan, dan
color e inventan nos queda la satisfaccién de descubrir
en ellos a futuros lingiiistas, precisos cartégrafos y
sobre todo a grandes aventureros.

Profesoras de la clase VIII

Invento un mapa.

El mundo a escala
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situo en el
erso: el atlas

os afios en el Colegio, cada curso

II se trabaja con el mapa im-
preso de la Peninsula Ibérica, en la clase IX el estudio
de la geografia se va a ver impulsado por un aconteci-
miento: tener nuestro propio atlas.

Para los nifios el atlas es, mds que un libro de con-
sulta, un instrumento imprescindible en el tema tron-
cal del curso: “No vivo solo”. Lo usamos para situarnos
en el universo. Comenzamos estudiando el sistema
solar y los movimientos de rotacion y traslacion de la
Tierra. Nuestros alumnos lo experimentan porque los
convertimos en nifios-planeta que imitan en el aula
estos movimientos alrededor del sol.

Procuramos que sea un libro vivo. Asfi, recurrimos
a €l cada vez que hay un tema que sugiere una situa-
cién geogrifica. Descubrimos otros continentes en la
migracién de las aves, mares y océanos en el estudio del
ciclo del agua, profundizamos en la Peninsula Ibérica
estudiando las diferentes comunidades, los principales
sistemas montafiosos y por ultimo la hidrograffa, que
enlaza a final de curso con el tema troncal de la clase X:
“Los Rios”.

No queremos que el estudio de la geografia sea
algo aislado. Resulta muy interesante aprovechar la ex-
plicacién de las diferentes clases del nombre, fijindo-
nos especialmente en los patronimicos. Pedimos a
nuestros alumnos que pregunten a sus abuelos sobre el
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Orientacion a través de las estrellas.
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Los rivs de la Peninsula Ibérica.

origen de sus apellidos y que los sitGen en las diferen-
tes provincias espafiolas. Es una buena manera de fa-
miliarizarse con la situacién geogrifica de las diferen-
tes comunidades auténomas.

El uso constante del atlas les lleva a conocer nue-
vas palabras. Términos geograficos como hemisferio,
paralelo, meridiano, latitud y longitud empiezan a for-
mar parte de nuestro léxico y son a la vez instrumentos
fundamentales para localizar cualquier punto del pla-
neta; nos orientan.

La orientacién nos parece muy importante en ese
continuo ayudar al nifio para que vaya saliendo de su
propio mundo y conociendo de forma experimental
todo lo que le rodea. A partir de los puntos cardinales,
que ya conocemos, aprendemos a usar la brijula. Este
pequefio instrumento se convierte en nuestro aliado
cuando, saliendo del aula, jugamos a ser aventureros y
tenemos que hallar un tesoro que se encuentra oculto
en el punto mds al sur del Colegio.

Vivimos en comunidad y durante la clase IX re-
flexionamos para entender que la orientacion fisica no
se separa nunca de las diferentes direcciones que ire-
mos tomando en la vida. No vivir solo y ser conscien-
te de ello nos compromete como personas y nos ayuda
a situarnos en el universo respecto a nOSOtros Mismos
y a los demas.

Profesoras de la clase IX

El mundo a escala




Conocer Espana
navegando
por sus rios

Si en la clase X hay algo que hacemos continuamente
son mapas: mapas en la clase de Historia, para estudiar
y comprender mejor las civilizaciones de Mesopotamia
y Egipto; mapas en Religion, situacién de Israel y del
Exodo; en la clase de Matematicas, el recorrido de los
nameros; en la de Ciencias, historia de un olivo viaje-
ro; en Lengua, situacién de romances, localizacién de
las excursiones que realizamos; pero sobre todo, nume-
rosos mapas en el seminario “Los Rios”.

En el nimero 7 de “Estudio” Boletin de Actividades
hacfamos referencia a un texto de Alfonso X el Sabio,
como arranque de nuestro tema conductor: “Los Rios”.

Queremos retomarlo ahora para detenernos en el
comienzo:

Esta tierra es como el paraiso de Dios, porque se
riega con cinco rios caudales que son: Ebro, Duero,
Tajo, Guadalquivir y Guadiana; y cada uno de ellos
tiene entre si y el otro grandes montafias y sierras; y

los valles y los llanos son grandes y anchos...

Después de leerlo a fondo, tratamos de identificar
en el mapa de la Peninsula Ibérica la descripcion geo-
grafica que nos hace el autor, haciendo mucho hincapié
en que el relieve de la Peninsula se configura de norte
a sur intercalando montafias y rios.

Realizamos un mapa fisico de cada rio y otro de la
cuenca. En el mapa fisico mudo los alumnos sitdan:
nacimiento, desembocadura, afluentes, montafias entre
las que corre y mar u océano donde desemboca; en el
politico, las provincias de su cuenca.

Para reflejar bien en un mapa la informacién obte-
nida y aplicar conocimientos, vamos enseflando, desa-
rrollando y aplicando paulatinamente unas técnicas:

Utilizacién de letra de imprenta.

Se bordea la costa en marrén y los mares en azul.
Localizacién del rio que estamos estudiando y repa-
so en azul junto con sus afluentes.

Utilizacién de las mayusculas para el rio principal,
cordilleras, océanos y provincias. Las mindsculas
estan reservadas para los afluentes y mares.

Para adiestrarlos en estas técnicas nos apoyamos en
el mapa de la clase y en el atlas, que nos transmite va-
liosa informacién y ayuda a desarrollar la observacién
de nuestros alumnos.

Los profesores acompafiamos y guiamos a los nifios
en los descubrimientos que ellos mismos van haciendo.
Aparecen nombres que les suenan pero no ubicaban;
van sintiéndose estimulados y les resulta interesante y
atractivo.

El mundo a escala
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Va surgiendo un nuevo vocabulario: nacimiento,
desembocadura; estuario, delta; vertiente atldntica,
vertiente mediterrdnea; curso alto, medio, bajo;
afluentes, cordilleras, sierras, picos...; margen dere-
cha, margen izquierda del rio; cuenca norte, cuenca
sur; paralelos, meridianos.

Nuestros alumnos recorren los rios de Espaifia, su
pais, como si por ellos navegaran, disfrutando de todo
su recorrido, desde el nacimiento hasta su desemboca-
dura; estudiando el rio en todos sus aspectos: geografi-
co, literario e histdrico, asi como su fauna y flora.

A menudo les decimos: “Imaginad que vais en

barca por el rio; dejaos llevar por su corriente, rio
abajo... ;Qué vemos en su margen derecha?, ;qué ocu-
rre con su cauce a su paso por...?".

Las clases rompen su silencio y se convierten en un
“jaleo organizado”, pues andan todos sumergidos en
sus atlas y no pueden evitar comentar en voz alta o con
el compaifiero lo que estdn viendo.

Estamos conociendo Espaifia.

Isabela Azcoitia y Marina Vega

Profesoras de la clase X
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Técnicas
de elaboracion
de mapas geograficos

Las cartas geograficas o mapas son representaciones de
la superficie terrestre, muy utiles para orientarse, para
encontrar cualquier lugar al que uno haya imaginado
ir, para saber dénde estdn los demds y dénde estamos
nosotros e incluso dénde estuvieron y hasta dénde lle-
garon nuestros antepasados.

En la III Seccién se emplean mapas histéricos y
geogrificos, pero es en la clase 12, a través de la mate-
ria de Geografia, donde se van a convertir en un ins-
trumento fundamental para trabajar, estudiar y apren-
der a organizarse.

Se necesita tiempo y método para hacer bien los
mapas, para observarlos y memorizar los datos que nos
proporcionan. Por este motivo, dedicamos un periodo
de clase semanal a ellos.
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Una parte importante de la Geograffa en este
curso es el estudio de los continentes, de cada uno
aprendemos su hidrograffa, accidentes costeros, relieve
y distribucién politica (paises y capitales).

Tomando como base estos contenidos, se ensefia a
los alumnos una técnica sencilla y a la vez laboriosa para
su realizacién. Preparan previamente el material: atlas,
papel vegetal, rotuladores finos de colores, clips, ldpi-

. Ayudados por el diccionario buscan los significa-
dos de las palabras bésicas que van a manejar: archipié-
lago, bahfa, cabo... Escriben en hoja rayada, copidndo-
los de la pizarra, los nombres que interesa poner e ini-
cian el mapa. Primero calcan los contornos en azul,
aconsejando, si son diestros o zurdos, por dénde deben
empezar para no borrar con la propia mano el trazo rea-
lizado. Luego, ayudados por la hoja donde estin los
nombres seleccionados, localizan éstos en el atlas y los
pasan al mapa, calcando el curso de los rios, si se trata
de ellos. Emplean distintos colores para diferenciar a la
hora de estudiar los estrechos de los golfos, las islas de
las peninsulas, etc., y colorean el continente para dis-
tinguir las alturas del relieve: el valle en verde, la llanu-
ra en amarillo, la cordillera en marrén...

Una vez hecho el mapa hay que estudiarlo. Para
ello también es imprescindible un método. Como ya
manejan una agenda para anotar la tarea de casa, en ella
programan, de una manera muy dirigida, cémo tienen
que hacerlo.

Por ejemplo, si se trata de un mapa de accidentes
costeros, un dia repasan las peninsulas e islas durante
muy poco tiempo (diez minutos como mdximo) y
siempre antes de empezar a trabajar en otras cosas.

El mundo a escala




Otro dia, en un mapa mudo, recuerdan lo estudiado y
repasan lo siguiente. De esta forma, se pretende asen-
tar bien los conocimientos y facilitar la organizacién de
la tarea. Al final demostrardn, con bastante éxito, a tra-
vés de un mapa mudo, todo lo que han aprendido.

El proceso parece abrumador en un principio. Sin
embargo, los nifios a esta edad tienen una estupenda
memoria visual que bien ejercitada, proporciona mu-
chas satisfacciones. Nosotros queremos que compren-
dan que la clase de Geografia no solo son los mapas, sin
embargo sabemos que siempre identificardn este curso
con ellos.

Los mapas son atractivos y permiten sofiar con lu-
gares lejanos y desconocidos. Asi lo trabajamos tam-
bién en clase de Lengua, de la mano de la poesia de la
Generacién del 27.

Los mapas en la escuela

todos tenfan mar,

todos tenfan tierra.

i Yo sentfa un afdn

por ir a recorrerlal...

Sofiaba el corazén

con mares y fronteras,

con islas de coral

y misteriosas selvas...

sofiaba el corazén...

iOh suefios de la escuela!
Concha Méndez

Profesores de Geografia de la clase 12
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El mapa, instrumento
en clase de Historia

El mapa es un instrumento esencial en la clase de His-
toria, sobre“todo en los primeros afios de estudio de
esta materia. El mapa es una imagen del mundo o de
parte de él y las imdgenes son importantes en la forma-
cién de conceptos. El lenguaje estd estrechamente rela-
cionado con las imdgenes, en su nivel mds primario
todo concepto estd asociado a una imagen, también los
conceptos histéricos.

En la clase X nuestros alumnos se han aproximado
a la Historia, pero serd en la III Seccién cuando inicien
su estudio sistemdtico. La clase de Historia les pondrd
en contacto con un mundo no circunscrito a su entor-
no, con culturas lejanas no sélo en el tiempo sino tam-
bién en el espacio. Es pues necesario crear en su mente
una imagen canénica del mundo que les permita situar
esas culturas y hechos.

Esa imagen se crea en la asignatura de Geograffa
de la clase 12, a través del dibujo de los contornos de
los continentes, de la asociacion de palabras con imé-
genes concretas: Ganges, Loira, Urales... Grabada en
su memoria, los nifios estan dispuestos para reconocer-
la cada vez que se les presente, aunque sea bajo distin-
tas formas: estdn preparados para iniciarse en la Histo-
ria del Mundo.

Ilustraremos esto con un ejemplo, el trabajo con
mapas que se hace en la clase 13 sobre la caida del Im-

perio Romano de Occidente. Se realizan dos mapas, uno
sobre las invasiones bdrbaras y otro sobre los reinos bar-
baros. Estos mapas no serdn calcados sino que se hardn
partiendo de los que aparecen en el Atlas Histdrico de
S.M. El método, que exponemos a continuacién, per-
mite a los nifios memorizar con facilidad lo que hacen
pues no limitan su trabajo a una copia irreflexiva.

Se entrega a los alumnos un mapa mudo de Euro-
pay la cuenca mediterrdnea. Lo primero es colorear y
repasar los cursos de los rios en azul. Con esta sencilla
labor aparecen perfectamente diferenciados mar y tie-
rra. El alumno puede reconocer, sin esfuerzo, esa ima-
gen canodnica del mundo que ha memorizado en afios
anteriores y nombrar los accidentes geogrificos que ve.

Ahora es necesario que en ese mapa aparezca una
referencia temporal pues estamos en clase de Historia y
el objetivo es conocer los acontecimientos de la histo-
ria del hombre y c6mo éstos han ido configurando
imdgenes diversas sobre la imagen del mundo. En na-
ranja, como ya han hecho antes en otros mapas, colo-
rean los territorios del Imperio.

El uso del naranja no es caprichoso. Siempre que es
posible, en los mapas se establece una asociacién con-
cepto-color que nos permite dar continuidad a lo largo
de distintos trabajos a un hecho y que ayuda al alumno
a relacionar una imagen con otra. Esta idea nos lleva a
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asignar un color a cada pueblo. Esta asociacién se man-
tendrd cada vez que ese pueblo vuelva a aparecer: el na-
ranja identifica a los romanos de Occidente, los azules
a los godos (azul claro para los visigodos y azul oscuro
para los ostrogodos). .. Se hace la leyenda que permiti-
rd leer el mapa.

Ahora se interpreta el mapa que aparece en el atlas.
Se observa de donde parte cada pueblo y a donde llega,
se reconocen geograficamente esos lugares, se buscan en
nuestro mapa, que estd a otra escala, y se trazan las lineas
que indican la penetracién de cada uno en el Imperio.

Dias después, explicada la formacién de los reinos
bérbaros, recuperaremos este mapa para realizar otro
sobre el establecimiento de los pueblos invasores. La
leyenda tiene los mismos colores, pero ahora éstos in-
dican los territorios en los que cada pueblo se ha asen-
tado, configurando un mapa distinto, un mapa politi-
co de Europa en el siglo VI.

Este trabajo con mapas, lento y laborioso, permite
asociar imdgenes con palabras y asi, poco a poco, for-
mar conceptos. Es un método fundamental en la clase
de Historia pues ideas como Imperio Romano, Reino
visigodo, Al-Andalus... no pueden disociarse de una
imagen del mundo.

Profesores de Historia de la clase 13

oS
Vaira de &x wlndatos
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clase a cartografia,

und/imagen parcial
del mundo

n mapa es ufia representacién, una imagen, una idea
de la Tierra y, como tal, reflejo del conocimiento y pen-
sar del hombre en un momento determinado de su his-
toria. En la clase 14 nuestros alumnos se enfrentan a
este hecho con tres sencillos trabajos: La imagen medie-

val del mundo, El portulano'y La nueva imagen del mundo.

La imagen medieval del mundo

Durante las primeras semanas del curso estudiamos la
Baja Edad Media y los cambios que trae. Una idea pre-
side cada tema abordado: Europa es profundamente re-
ligiosa. La politica, el arte, la cultura... estan impreg-
nadas de la idea de servir a Dios.

Los alumnos copian para su fichero el esquema del
mapa de Hereford, realizado por Richard de Bello en el
siglo XIII, que aparece en el libro de apoyo Europa descu-
bre el mundo de la editorial Akal, y comenzamos a traba-
jar con él.

Observamos el mapa original, el esquema y las ilus-
traciones que vienen en el libro y confrontamos nuestra
imagen del mundo con la que ahora se nos presenta:

e Vemos los cuatro puntos cardinales pero notamos
que el punto de referencia es el Este.

* Aunque con dificultad, reconocemos algunos con-
tornos de Asia, Africa y Europa. América y Oceanfa
faltan.
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Alejandro Sanz. 14-A.
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e Jerusalén estd en el centro.

® Aparece seflalado donde estd el Edén, miniaturas
que representan acontecimientos y personajes bibli-
cos (los graneros de José en Egipto, el arca de Noé
varada en el monte Ararat...) y extrafios animales
descritos por viajeros de la época.

Pronto comienzan los porqués. La labor del profe-
sor no es contestar ahora sino ayudar al alumno a bus-
car en su propio conocimiento el porqué de las cosas.
Poco a poco relacionan el mapa con lo estudiado dfas
atrds y entienden que se enfrentan a una imagen me-
dieval del mundo, a una imagen que refleja los conoci-
mientos e ideas de la época.

Ahora se lanza una pregunta: ;Era asi el mundo en
la Edad Media? Para el hombre europeo culto de aque-
lla época, si; tan real como lo es para nosotros la imagen
del mundo que aparece representada en nuestros atlas.

El portulano

Estamos en diciembre o enero. Hemos llegado al fin de

la Edad Media. En Europa surgen nuevas monarquias,

nuevos estilos artisticos... Todo estd cambiando.
Emprendemos el estudio de la era de los descubri-

mientos con las innovaciones que aparecen en la nave-

gacion. Desde China ha llegado la brijula y con ella se

inician cambios en los mapas. Surgen los portulanos.
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Herramientas de los
descubridores. El portulano.
Diego Ferndndez. 14-A.
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Herramientas de los

descubridores. El portulano.
Clara Garcia. 14-A.

De nuevo el método de trabajo con sus pasos bien
definidos: observacién, relacién con lo aprendido y
conclusion. Asi vemos que en los portulanos la Tierra
ya no mira al Este, las costas aparecen dibujadas con
precision y no hay referencias a los acontecimientos re-
latados en la Biblia. La representacién del mundo ha
cambiado, ya no refleja las ideas religiosas. Sin embar-
g0, la imagen del mundo no es todavia completa como la
nuestra.

La nueva imagen del mundo

Termina el siglo XV. Colén ha arribado a lo que él,
como dltimo viajero de la Edad Media, cree que son Las
Indias. Pronto se sabe que esas tierras forman parte de
un nuevo continente, aunque todavia no tiene una
forma bien dibujada y precisa. El conocimiento del
hombre sobre la Tierra ha cambiado y comportard cam-
bios en su imagen, en su representacion, en los mapas.

Con estos tres sencillos trabajos los alumnos de la
clase 14 realizan un andlisis de un mapa para extraer de
él una conclusién. Hasta ahora el trabajo con mapas
consistia primordialmente en la plasmacién en una
imagen de algo conocido. Por primera vez han realiza-
do una interpretacion histérica.
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La nueva imagen del mundo en el
Renacimiento. Dibujo cerrado y
abierro. Marina Porta. 14-C.

T Hando e
Ditast [ TREF

Sin embargo, creemos que la importancia de estos
trabajos no radica s6lo en el aprendizaje de una meto-
dologfa. Es substancial también que todo mapa, ya sea
de la Edad Media, Moderna o de nuestra época, refleja
un conocimiento determinado del mundo y un punto
de vista. Todo mapa presenta una imagen parcial del
mundo, es decir, un juicio. Quizd con ese conocimien-
to estardn abiertos en un futuro a entender y respetar
otras imagenes del mundo.

Profesores de Historia de la clase 14
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La brajula

cemos una practica sobre la brajula,
ecnologia, como ampliacién de la
gnatura de Historia, para entender mejor el papel
ecisivo que tawo en los descubrimientos geograficos y
en las hazafas de navegacion de los siglos XV y XVI.
Aprendemos que hay un campo magnético terres-
tre, el cual obliga a orientarse a la pequefia aguja iman-
tada de la brajula. Este hallazgo parece ser que se hizo en
China, en el siglo III, y fue traido a Europa por los dra-
bes, usdndose por primera vez en Italia en el siglo XIII.
La bradjula sefiala el norte magnético, que no es

exactamente el norte geografico. Dibujamos la Tierra

Briijula perteneciente
a D. Luis Gutiérrez
del Arroyo.

con sus ejes N-S, magnético y geogrifico, y observa-
mos que entre ambos hay un dngulo pequefio que se
llama declinacién.

La brdjula indica direcciones o rumbos; es muy
util tener una referencia en lugares donde no las hay,
como el mar, bosques, llanuras o desiertos. Aprende-
mos a colocar un mapa junto a la brdjula y saber
hacia dénde debemos dirigirnos, a orientarnos. Esto
puede hacerse ficilmente con pequefias brijulas de
bolsillo. Pero en la foto vemos una antigua brdjula
con anteojo o brdjula taquimétrica, utilizada hasta
hace poco en topografia. Los alumnos miran por el
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ocular y colocan la cruz filar en algan lugar lejano.
Luego, leen el limbo horizontal para deducir el
rumbo; pero este aparato tiene también un limbo
vertical para medir altitudes sobre una mira situada
lejos. Ello permite calcular, ademads, distancias me-
diante una sencilla férmula, y realizar itinerarios
para levantar planos.

Actualmente, las brdjulas se siguen utilizando en
el mar y en el aire, pero mucho menos en tierra, debi-
do a la cada vez mds frecuente instalaciéon de cables
eléctricos de alta tensién, transformadores, antenas,
etc. que crean campos magnéticos que interfieren el

(kb Teioo. |

campo terrestre y desvian la aguja, haciendo que sus
indicaciones y lecturas no sean correctas.

Muchos ojos de alumnos han mirado ya por el an-
teojo de esta vieja brijula; les digo que tal vez pudie-
ron también haber mirado por sus lentes Cristébal
Colén o Magallanes, en noches y dias de navegacién en
los que el mar y el cielo eran su Gnico paisaje; pero no
es tan antigua. Perteneci6 a mi padre, y en los tornillos
niveladores han quedado muchos afios de su trabajo.

Luis Gutiérrez del Arroyo

Profesor de Tecnologia, III y IV Secciones
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La cartografia
en.las excursiones

El mapa, como representacién gréfica del territorio, es
sin duda uno dé¢ los instrumentos pedagdégicos mas im-
portantesspara el conocimiento de éste y una manera de
reconocer y sistematizar toda una serie de datos cienti-
ficos, visuales, estéticos e intuitivos que el alumno re-
cibe en las distintas actividades educativas que se desa-
rrollan durante su periodo de formacién. Este articulo
se centra en el enfoque que damos a este aspecto en va-
rias de las visitas y excursiones que realizamos en el
curso 3° de Secundaria, nuestra clase 15.

Itinerario de la excursion a Aranjuez. Pablo Yago. 15-A.
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Pdgina anterior: Itinerario de la excursion
a Aranjuez. Marta Casanova. 15-D.

La primera actividad que encontrard el alumno serd
la visita a Aranjuez, orientada desde la asignatura de
Historia como un repaso y puesta en contacto con la ar-
quitectura neocldsica y el urbanismo barroco tardio, asi
como una posibilidad de disfrutar de la experiencia que
para los sentidos significa recorrer los jardines del Real
Sitio. Como prélogo al trabajo histérico-artistico que
los alumnos realizan, se les plantea la confeccién de un
itinerario del trayecto desde el Colegio a Aranjuez. Esta
técnica no es nueva para el alumno de “Estudio” ya que
tras su paso por la III Seccién (6° de Primaria y 1°y 2°
de Secundaria) ha realizado varios de estos esquemas.
En ellos plasman su percepcién de los fendmenos geo-
gréficos mds notables o de aquellos que mds llaman su
atencion, de acuerdo con la sensibilidad e intereses pro-
pios de su edad. En esta ocasién se pretende que pro-
fundicen mds y que su visién del recorrido sea mds ri-
gurosa y completa. Por ello el profesor llama su aten-
ci6n sobre algunos elementos visibles durante el trayec-
to: aspectos del relieve (la Sierra, la rampa, las campi-
fias, el pdramo calizo, el valle fluvial...), la vegetacién
(el bosque de encina, el matorral mediterrdneo, la vege-
tacion de estepa...), los cultivos (huertas suburbanas, se-
cano mediterrdneo, regadios de vega...), la urbanizacién
(la ciudad compacta, el crecimiento urbano a saltos, el
drea rururbana en los espacios intermedios, las distintas
caracteristicas morfolégicas y econémicas de las zonas
residenciales que se atraviesan...), los ejes de comunica-
cién, la disposicién de la industria a lo largo de éstos. ..
El lector puede pensar que son muchos datos para
alumnos de 15 afios y en efecto lo son. El resultado
nunca refleja todos estos elementos sino una seleccion
de ellos que el propio alumno hace de forma consciente
o inconsciente y que refleja fielmente s vision del viaje.
Hay itinerarios mds precisos y documentados, otros
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mds ingenuos y decorativos, a algunos les llama la aten-
cién un parque temdtico, a otros una partida de caza, un
avién de carga que pasa, el Cerro de los Angeles. Unos
pintan vacas y ovejas y otros un estadio de fatbol cuya
presencia, piensan, agradard al profesor.

La siguiente salida del curso es la excursion a
Abioncillo, una aldea soriana abandonada en la que
una cooperativa de maestros creé hace afios lo que po-
drfamos denominar un pueblo-escuela. En esta oca-
sién, el trabajo que refleja la excursion es un diario de
las actividades que se realizan a lo largo de los tres dias
que los alumnos pasardn en este recondito lugar. Al
contrario de lo que ha ocurrido en excursiones anterio-
res, el itinerario se plantea como actividad previa a la
excursion. Deben ser uno o mds mapas, lo mds riguro-
sos posible, realizados con el apoyo de un atlas y un
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mapa de carreteras, en los que deben reflejarse las vias
que van a seguirse, unidades administrativas recorri-
das, ntcleos de poblacién importantes por los que se
pasa, unidades geogrificas atravesadas y localizacién de
Abioncillo con respecto a éstas. Se pretende con este
trabajo previo a la excursion, que el alumno no viaje a
ciegas, sino que tenga unas nociones bdsicas del lugar
al que se dirige y del recorrido que va a realizar, mane-
jando unas fuentes cartograficas mds precisas y especia-
lizadas que las empleadas hasta ese momento.

Hacia el mes de mayo y desde el curso pasado, or-
ganizamos una visita a Cotos y al monasterio de El
Paular en la Sierra de Guadarrama. El hilo conductor
de la misma es una excursién con parecido itinerario
(aunque mucho mds extensa) que miembros destacados
de la Institucién Libre de Ensefianza realizaron por la

zona en el afio 1883. Siguiendo el ejemplo de estos
pioneros intentamos que el recorrido sea una ventana a
través de la cual el alumno tome contacto directo con
los aspectos naturales y humanos de la zona. Para que
esté en condiciones de apreciar estos elementos del pai-
saje, se le proporcionan antes de la excursién una serie
de textos para que con estas nociones minimas esté en
condiciones de aprovechar y disfrutar de la experiencia.
Esta informaci6n incluye documentos sobre la Institu-
cién Libre de Ensefianza, la excursiéon de 1883, el re-
lieve de la zona, su vegetacién, actividades econémicas
tradicionales y actuales y el monasterio de El Paular.
También se le entregardn para su manejo un conjunto
de mapas de escalas ascendentes que le permitiran en-
cuadrar y entender la region que abarca la excursién:
un mapa del Sistema Central para localizar en €l la Sie-
rra de Guadarrama; un mapa de la mitad noroeste de la
Comunidad de Madrid, para ver el recorrido y situar el
destino de la excursion respecto del Colegio, de su ciu-
dad, de la carretera de La Corufia y de las localidades
mds importantes que ésta comunica y un mapa de de-
talle del valle del Lozoya, Cuerda Larga y la Cuerda de
Pefialara. Esta informacién cartografica se complemen-
ta con un esquema geolégico y unas explicaciones béa-
sicas de las caracteristicas morfoestructurales del relie-
ve de este sector de la Sierra. Se intenta asi que los
alumnos no solo empleen el mapa como instrumento
de localizacion sino que también estén en condiciones
de entender la génesis de la formacion de los macizos
antiguos y el porqué de su aspecto actual.

Con todos estos trabajos, pretendemos que el
alumno adquiera un mayor rigor en las técnicas de re-
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Itinerario de la excursién a Cotos - El Paular.
Carmen Alvar. 15-D.
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presentacion e interpretacién cartogrifica, en las que
ya ha sido iniciado en cursos anteriores y que, con el es-
timulo del profesor, desarrolle su facultad de observa-
ci6n al mismo ritmo que aumenta su haber de conoci-
mientos. Si entender permite valorar, conseguiremos
as{ una mayor capacidad de apreciacién de los aspectos
naturales, humanos y estéticos del paisaje. Creemos
que estas actividades contribuyen a que nuestros alum-
nos y alumnas cuenten con un conocimiento geografi-
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co mds preciso, trabajando con el mapa, elemento pe-
dagdgico y cientifico insustituible para este fin. El
mundo es hermoso y variado, el mapa solo es una ima-
gen simplificada, casi una caricatura de él, pero sin su
ayuda no lo conocerfamos.

Miguel Vizquez de Castro

Profesor de Historia y Geografia, IV Seccién
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El mapa topografico:
un documento
cientifico

Tomando como punto de partida los materiales carto-
graficos que se entregan a los alumnos con motivo de la
excursion que las clases 16 realizan a Cuenca desde hace
dos afios, iniciamos una actividad en la clase de Geo-
graffa que pone en relacién los diferentes contenidos de
la asignatura y se desarrolla a lo largo de todo el curso.

El trabajo previo se inicia con la exposicién teéri-
ca de una serie de conceptos que, reforzando los cono-
cimientos adquiridos en cursos anteriores, profundizan
sobre el conocimiento de la cartografia en general y del
mapa topografico en particular, como instrumento de
vital relevancia para el estudio geogrifico del medio.
En él se pueden estudiar interrelacionados todos los
elementos que lo componen, tanto fisicos como huma-
nos, aplicando los principios que rigen los estudios geo-
gréficos: localizacion, extension, conexion o causalidad
y globalidad para obtener una visién integradora del
drea representada. As{ trabajamos sobre el concepto de
mapa y sus diferentes tipologias: topograficos y temd-
ticos, prestando especial atencién al primero.

También abordamos sus caracteristicas: conformi-
dad, equivalencia e isogonia, asi como los problemas
que se derivan de la representaciéon bidimensional de la
superficie terrestre y las soluciones que plantea la car-
tografia a través de las diferentes proyecciones: confor-
mes, equivalentes, equidistantes, cilindricas, desarro-
llables, etc. Se trabajan ademds los conceptos longitud,
latitud y escala.

Por dltimo se resalta el cardcter cientifico del mapa,
ya que se trata de un documento que aporta informa-
cién real y contrastable sobre el relieve y las diferentes
actividades y fenémenos que tienen lugar sobre él.

Desde el punto de vista practico el trabajo se de-
sarrolla en varias etapas. En la primera se intenta que
los alumnos identifiquen el drea representada en los
mapas y la asocien con la realidad que perciben duran-
te la excursion. Realizan una serie de trabajos técnicos
en relacién con los documentos facilitados con el fin de
analizar sus caracteristicas: escala, tipo de proyeccion,
coordenadas de algin punto predeterminado, etc.
Estos documentos son: el “Mapa de cultivos y aprove-
chamientos” del Ministerio de Agricultura, hoja 610
24-24 “Cuenca”, E. 1:50.000, la hoja L-610 24-24 del
Servicio Geogrifico del Ejército, E. 1:50.000 y las
hojas 610-IIT y 610-1V, “Cuenca” y “Torca Honda” res-
pectivamente, del Instituto Geogrdfico Nacional.
También los encuadran dentro de su contexto geogra-
fico tanto fisico como humano.

En una segunda etapa se presta atencién al medio
fisico: relieve, hidrografia y vegetacion. Se trata de des-
cribir y analizar todos los elementos de importancia
que aparecen representados en las hojas topograficas.

Para finalizar se estudian los elementos que per-
miten analizar las actividades humanas. A través del
estudio de las redes de comunicacién existentes, los di-
ferentes tipos de cultivo, el tipo de hdbitat, la localiza-
cién y morfologia de las diferentes dreas urbanas e in-
dustriales constatamos todas aquellas hipdtesis que,
sobre el terreno y con ayuda de la teorfa expuesta en
clase, hemos elaborado.

Luis Jeronimo

Profesor de Historia y Geografia, IV Seccién
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Cartografia geoldgica

y medioambiental

La cartografia en la Geologia
de COU y en las Ciencias de
la Tierra y Medioambientales

El mapa geoldgico es un sistema de representacién de
conceptos geoldgicos tan complejo que no se podia
abordar con detalle en un curso de Geologia general,
como el que estudiaban los alumnos del antiguo Curso
de Orientacién Universitaria. Sin embargo, la carto-
graffa estaba ahf, siendo una base fundamental para el
desarrollo de la asignatura. De hecho, uno de los obje-
tivos practicos, que los Coordinadores del Distrito
Universitario de Madrid proponian, era la interpreta-
cién de un corte geoldgico sencillo y, puesto que el
corte geoldgico se obtiene mediante la interpretacién
de los datos que proporciona el mapa geolégico, era ne-
cesario que se tratase, aunque fuese de forma superfi-
cial, el mapa geolégico.

La cartografia geolégica consiste en marcar, sobre
una base topogrifica, los limites de las diferentes for-
maciones geolégicas que afloran a la superficie del te-
rreno o que estan ocultas por un débil espesor de mate-
riales superficiales recientes. En las pricticas de carto-
graffa y cortes, basindose en los conocimientos adqui-
ridos en los cursos anteriores y como paso previo al
mapa geoldgico, los alumnos repasaban los sistemas
mds simples de representacién del relieve: tintes alti-
métricos, sombreado pldstico y “hachures”. Se llegaba
a la conclusién de que estos métodos, pese a lograr un
gran efecto visual, no proporcionan informacién sobre
las pendientes ni sobre la altitud de los puntos del
mapa, siendo necesario introducir cotas para indicar la
altitud de los puntos mds relevantes que muestra la
planimetria, de forma que no resultan adecuados para

los trabajos que requieren cierta precision en pendien-

tes y altitudes. Hemos trabajado con mapas del Insti-
tut Géographique National francés y cartograffa de di-
ferentes afios del Instituto Geografico Nacional, para
comprobar el efecto que tienen sobre la informacién
visual del mapa los cambios en los tipos de letra, en los
colores y en los grosores usados en el trazado de lineas
y simbolos. Tras observar esos mapas se realizan diver-
sos ejercicios practicos: estudio de la leyenda, efecto de
la declinacién magnética en la orientaciéon del mapa,
efectos de los cambios de escala, cdlculo de ésta a partir
de la escala grfica, dibujo a mano alzada de curvas de
nivel sobre mapas incompletos, sistemas de coordena-
das, determinacién de altitudes, cdlculo de pendientes,
localizacién y estudio de las redes fluviales, y perfiles
topograficos, analizando el efecto en la percepcién del
relieve del cambio de escala vertical del perfil. Este al-
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timo punto tiene un particular interés, ya que nos per-
mite justificar por qué la mayoria de los cortes geol6-
gicos a escala planetaria o continental, en general los
cortes a pequefla escala, tienen que exagerar enorme-
mente la escala vertical. La mayor parte de estos traba-
jos se hacfan sobre las hojas 1:25.000 y 1:50.000 del
antiguo Instituto Geografico Nacional, hoy Centro Na-
cional de Informacién Geogréfica, o del Centro Geo-
grafico del Ejército.

Volviendo al mapa geoldgico, en la mayoria de los
grupos la tarea se limitaba a una observacién detallada
sobre hojas del Mapa Geol6gico Nacional a escala
1:50.000 (MAGNA), estudiando los principales sim-
bolos tecténicos y los simbolos utilizados para la repre-
sentacion de los diferentes tipos de rocas vy, en el caso
de las formaciones sedimentarias, de sus edades. Con
los grupos que avanzaban a un ritmo por encima de lo

Evolucion del contenido de
nitratos en el suelo.

normal, que realmente fueron muy pocos, daba tiempo
a realizar algunos ejercicios sobre mapas simplificados
y, después de hacer un perfil topografico, se determi-
naban direccién y buzamiento de estratos, se construia
la serie estratigrafica, se seflalaban los tipos de contac-
tos y se hacia el corte geolégico. La mayor parte de los
alumnos no tenfan tiempo para desarrollar esta parte
del trabajo, la mds interesante desde el punto de vista
geoldgico, y simplemente se les indicaba que la infor-
macién que proporcionaba el mapa permitia la cons-
truccion de los cortes con los que iban a trabajar, y cuya
interpretacién, como he citado al principio, era el prin-
cipal objetivo que se perseguia.

Durante afios, los coordinadores de la asignatura
de Geologia propusieron, en las sucesivas pruebas de
Selectividad, una serie de cortes geoldgicos, al parecer
basados en situaciones reales, que constitufan un exce-

El mundo a escala

37



Mapa geoldgico de Espaiia.
Instituto Geoldgico y Minero de
Espafia.Edicion 1:50.000.
Detalle de la Hoja 174 (26-09).

lente sistema para evaluar de forma integrada el cono-
cimiento, por parte de los alumnos, de conceptos geo-
l6gicos fundamentales que aparecian dispersos en dife-
rentes temas de la asignatura. Cada corte iba acompa-
flado de cuatro preguntas referidas a los tipos de con-
tactos, emplazamientos magmdticos y metamorficos,
estructuras tecténicas, cronoestratigrafia, yacimientos
minerales y de otros materiales de interés econémico,
formas de modelado, paleontologia, geologia histérica
y riesgos geoldgicos. Como puede verse, la variedad de
cuestiones era muy amplia, y seguramente olvido algu-
nos de los tipos que se proponian. Nuestros alumnos,
ademds de trabajar con la coleccién de cortes de Selec-
tividad, que légicamente se iba ampliando afio tras
afio, contaban con otro material de primera calidad,

una serie de cortes elaborados personalmente por don

Vicente Sos, como quedaron reflejados en su biografia
publicada en el ntmero 4 de “Estudio” Boletin de Activi-
dades, dedicado a los museos, que ya utilizaba en las
clases durante sus afios como profesor de Geologia de
COU en el Colegio.

Desgraciadamente, la LOGSE ha terminado de
hecho con la asignatura de Geologia en el Bachillerato,
ya que, al quedar como una materia optativa vinculada
a las opciones de ciencias y al no entrar a formar parte
de los exdmenes de Selectividad, carece de sentido su
eleccién por parte de los alumnos. En el curso 2001-02
solo fue elegida por cinco alumnos, los tGltimos de Geo-
logfa del Colegio. A partir del curso 2003-04, con la
incorporacién de una asignatura obligatoria mds en
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todas las opciones, Filosoffa, la materia de Geologia
queda definitivamente sentenciada.

Pero los mapas siguen y son varias las asignaturas
de la clase 18 en las que los alumnos tienen que usar
cartografia casi a diario. A mi me corresponde reseflar
el trabajo que hacen en la materia de Ciencias de la
Tierra y Medioambientales. Vaya por delante que esta
asignatura, pese a lo que indica su inacabable nombre
y debido al enfoque que han querido darle los coordi-
nadores del Distrito Universitario de Madrid, tiene
menos de Ciencias de la Tierra que de Ciencias Medio-
ambientales. En todo caso, el mapa es una herramienta
bdsica tanto para las Ciencias de la Tierra como para las
Ambientales y se maneja en todas las escalas, desde un
mapa mundial, que podemos usar para representar un
esquema general de la circulacién ocednica, a un mapa
detallado de la distribucién de actividades en un dis-
trito municipal, para localizar una ubicacién idénea de
los puntos de recogida de residuos sélidos urbanos. Se
trabaja con mapas de todo tipo: de peligrosidad, de ex-
posicion, de riesgo, de actividades econémicas, meteo-
rolégicos, de suelos, climdticos, de vegetacion, geold-
gicos, hidrogrificos, de impactos ambientales, de con-
taminacion...

Desde el punto de vista prictico, los alumnos de-
sarrollan un trabajo similar al que hacfan los alumnos
de Geologia con el mapa topografico, ya que el conoci-
miento del relieve es fundamental para el tratamiento
de las cuestiones ambientales. El mapa geoldgico se
consulta en ocasiones como refuerzo de alguna obser-
vacion, pero sin desarrollar ninguna practica concreta
sobre él.

Los antiguos cortes geoldgicos, aunque de forma
mds limitada, siguen utilizdindose para plantear cues-
tiones sobre geomorfologia, riesgos geoldgicos y loca-
lizacién y obtencién de recursos geoldgicos.

Corte geoldgico.
Dibujo del profesor Vicente Sos.
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Por otra parte, el nuevo programa de Ciencias de
la Tierra y Medioambientales, vigente desde el presen-
te curso 2003-04, incorpora una serie de puntos sobre
teledeteccion, sistemas de informacién geogrifica
(SIG) y sistemas de posicionamiento global (GPS),
dentro de un tema dedicado a Las nuevas tecnologias en
la investigaciin del medio ambiente. Se trata de cuestiones
técnicas que requieren un enfoque netamente practico
y mucho mds tiempo del que se dispone, por lo que su
incorporacién a las practicas de laboratorio se ha plan-
teado de forma gradual, dependiendo de los medios
disponibles y sopesando la necesidad de suprimir otras
actividades que se venian realizando hasta ahora. De
momento, los alumnos han realizado una serie de prac-
ticas de introduccién al uso de la fotografia aérea, es-
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tudiando los conceptos bdsicos de esta técnica y obser-
vando, en varios pares estereoscopicos, las obras huma-
nas (pueblos, carreteras, puentes, canales...), la red de
drenaje, los caracteres geomorfol6gicos, las diferencias
litol6gicas mds patentes y, en uno de los pares estere-
oscépicos utilizados, la presencia de una estructura
sinclinal que se ha relacionado con la informacién que
proporciona el mapa geolégico del drea fotografiada.
Se dedicé una sesién a la deteccién de cambios en los
usos del territorio, una especie de modesto andlisis
multitemporal, comparando pares estereoscopicos de
una misma zona correspondientes a vuelos realizados
en diferentes fechas. Concretamente, en este curso se
han usado fotos del vuelo americano del afio 1956, de
la zona de Sangiiesa (Navarra) y fotos de un vuelo na-
cional del afio 1984, de la misma zona pero con un
cambio de escala que tenfan que tener en cuenta a la
hora de hacer la interpretaciéon. El mismo tipo de com-

Mapa de peligrosidad por hundimientos.

paracién se ha hecho con pares estereoscépicos del
mismo vuelo americano del afio 1956 y de un vuelo
nacional del afio 2001, sobre lo que hoy es un espacio
natural protegido, que no lo era en el afio 1956, el
Sitio Natural de Interés Nacional del Hayedo de Mon-
tejo de la Sierra, localizado al norte de la Comunidad
de Madrid.

Los estereoscopios que se usan para la observacién
de las fotografias aéreas son unos sencillos y practicos
aparatos construidos hace algunos afios en el propio
Colegio utilizando cuatro espejos y un armazoén de pie-
zas de madera. Estos aparatos tienen un coste muy bajo
de construccién, son bastante resistentes y la sencillez
de su disefio permite que el alumno comprenda fdcil-
mente el mecanismo de la visién estereoscopica.

Salvador Vallina

Profesor de Ciencias Naturales, I1I Seccién y clase 18
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Mapamundi de las
temperaturas.

De los mapas del colegio
“Estudio” a los sistemas de
informacion geograficos

El mundo de los mapas y los planos

Los mapas y los planos son la representacién grafica de nuestro mundo, para hacer-
lo abarcable y comprensible. Por ello, en su conjunto, deberdn ser fiel reflejo de la
gran riqueza y variedad que el mundo tiene, lo que da lugar a que el propio mundo
de los mapas sea en si mismo enormemente rico y variado. Desde un Mapamundi
hasta el plano de una pequefia aldea o de una casa, hay una serie casi infinita de es-
calas y formas de representacién para conseguir dar esa imagen multiple y variada
que tiene el mundo. En esta variacién de escalas y representaciones estdn presentes
todas las ciencias y técnicas del territorio, y cada una de ellas requiere sus propios
mapas: la geografia, la geologfa, la historia, la ingenierfa que acta sobre el territo-
rio, el urbanismo, la arquitectura, etc., necesitan mapas o planos especializados, con
sus propios sistemas de representacion, o necesitan hacer uso de otros mapas como
instrumentos bdsicos de su trabajo.

Una carretera se traza sobre un mapa fisico de la region, pero se necesitan tam-
bién mapas geolégicos y geotécnicos para hacer el proyecto de la carretera. Los pla-
nos del proyecto son en general mapas donde se incluye el dibujo de la carretera y
de todos los elementos que requiere: desmontes y terraplenes, drenaje, pavimentos,
etc. Una parte fundamental de un plan de urbanismo es el conjunto de los mapas y
planos de la ciudad, pueblo o barrio, incluidos en él, en los que se detallan los usos
del suelo y las directrices del plan. Lo mismo se puede decir de muchas otras activi-
dades humanas.

Abarcar en un solo mapa la Tierra completa, un pafs, o una regién, obliga a un
dificil ejercicio de representacion, porque la cantidad de informacién que se puede
incluir en un mapa es funcion de la escala, y del grado de claridad que se le quiera
dar. Se pueden hacer mapas con mucha informacién pero de dificil comprensién, o
mapas con poca informacién pero de vision facil. El valor que tiene esta representa-
cién grafica que, con mucha frecuencia, tiene un valor expresivo en si misma, su-
mado a la idea de abarcar en un pedazo de papel el mundo completo, un pafs, una
ciudad, o una pequefla comarca, hace que los mapas hayan sido siempre, para mu-
chas personas, un objeto fascinante, tanto los actuales con sus cuasi-perfectas repre-
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Egipto. Fichero de Historia
de Diego Cataldn.
Segovia, diciembre de 1937.

Legado Carmen Garcia del Diestro.

Archivo Histérico. Fundacién Estudio.

sentaciones, como los histéricos con sus sistemas de re-
presentacién menos elaborados, pero que en muchos
casos tienen tal capacidad expresiva que se puede con-
siderar que entran en el mundo del arte. Cudntas veces
se utilizan los mapas, tanto histéricos como actuales,
como cuadros decorativos, igual que una pintura.

Manuel de Terdn, maestro de gebgrafos y de todos
los que vivimos cerca de él, escribi6 un articulo titula-
do “La representacion cartogrifica de la densidad de
poblacién” en el que expresa brillantemente la com-
plejidad que puede llegar a tener la representacion car-
togrifica de un determinado fenémeno. Plantea las
multiples teorfas que se han utilizado para representar
la densidad de poblacién, explica el método de los isa-
ritmos o isopletas, y menciona también otra serie de tér-
minos de representacién cartografica: isoterma, isobara,
isobasa, isonefa, etc. Creo que este esquema del articulo
refleja suficientemente dicha complejidad.

Los mapas en el colegio “Estudio”

Saber ver los mapas y los planos no es tarea fdcil, re-
quiere un largo aprendizaje porque sin él, poco o nada
se ve en un mapa. La cartografia siempre se ha ensefia-
do bien en el colegio “Estudio” como se muestra en es-
te Boletin. Recuerdo que los mapas eran una parte im-

portante de nuestro trabajo escolar. Habia que calcar
muchos para incluirlos en las fichas, a partir de unos
originales cuasi-perfectos, que en muchos casos esta-
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ban hechos por la sefiorita Jimena; se iban pasando de
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unos a otros hasta que toda la clase los habia calcado. En la tienda del Colegio don-
de se vendia el papel, se vendfan también chasis del mapa del mundo, de Europa, y
de Espafia, sobre los que unas veces habia que calcar el mapa patrén, y otras veces
habfa que rellenarlos por nuestra cuenta.

Habia que hacer mapas de muchos tipos, pero los que mds recuerdo son los his-
téricos con todos sus sistemas de representacién. Entre otros muchos, recuerdo los
de la Edad Media, con los movimientos de los ejércitos musulmanes y cristianos.
Creo que son muchos los ex alumnos del colegio “Estudio” que recuerdan con espe-
cial intensidad la Edad Media unida a la sefiorita Jimena.

Recuerdo también como algo fascinante, un mapa de Espafia en relieve que ha-
bia hecho alguna promocién anterior a la mia con papel machacado, y que estaba
colgado en algtn pasillo de la escuela de Mola.

Los mapas histéricos y el estudio histérico de los caminos
Una de las fuentes bdsicas de la historia son los mapas, especialmente los realizados
en la época que se quiere estudiar. Como ejemplo vamos a referirnos a un tema con-
creto: el estudio de los caminos histéricos.
Tabula Pentingeriana. Hay dos fuentes fundamentales para estudiar los caminos que, desde los roma-
nos hasta nuestros dfas, han servido de paso a los viajeros: los mapas histéricos, y los
itinerarios o repertorios, que son listados de caminos que van de un punto a otro del
pais, definidos por una serie de puntos de paso intermedios; en la mayorfa de ellos
se da también la distancia entre esos puntos.

En los itinerarios romanos las distancias se dan en millas; una milla tiene una lon-
gitud del orden de un kilémetro y medio porque es la distancia que se recorre en mil
pasos, o mejor dicho, en mil dobles pasos, al considerar como distancia de referencia la
comprendida desde la posicién de un pie hasta la posicion siguiente del mismo pie. En
los itinerarios del siglo X VI y posteriores, las distancias se dan en leguas, que son apro-
ximadamente 5,5 kilémetros, el recorrido que hace un viajero en una hora.

De las vias romanas hay un mapa, la Tabula Peutingeriana, donde estdn repre-
sentados caminos del Imperio Romano. Desgraciadamente la parte Oeste del mapa,
donde debia estar la Peninsula Ibérica, se encontraba en la parte exterior del rollo, y
se ha perdido. Por ello, para estudiar las vias de la Hispania Romana, nos quedan tni-
camente los itinerarios y los miliarios, que son monolitos cilindricos de piedra, si-
tuados en diferentes puntos a lo largo de las vias, en los que estd inscrito el nombre

del emperador bajo el cual se construyé, o se reconstruyd, la via donde estd situado.
e El itinerario romano bdsico del Imperio es el de Antonino, llamado as{ porque

S e L kL W)

=i wme e seatribuye al emperador Antonino Caracalla. En €1, los puntos de paso de los cami-
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nos eran las mansiones o las ciudades. Las mansiones eran andlogas a las casas de pos-
tas de los siglos XVIII y XIX, es decir, lugares donde el viajero podia descansar,
cambiar su montura, y demds necesidades de un viaje.

En los repertorios del siglo XVI, los puntos de paso eran ciudades, pueblos o
ventas. Los itinerarios del siglo XVIII tienen una organizaciéon andloga a los del
XVI, pero en ellos se diferencian distintos tipos de caminos, lo que no se hacfa en
los repertorios anteriores: los caminos para “viajar en ruedas” y los caminos para
“viajar a la ligera”, es decir, los caminos de herradura, por los que Gnicamente se po-
dfa viajar a pie o a caballo. En este siglo aparecen también las gufas de carreras de
postas, “montadas” o “no montadas”, donde los puntos de paso eran las postas. En
las carreras montadas o regladas, todas las postas del trayecto eran montadas, lo que
quiere decir que eran casas con personal y caballos para que el viajero pudiera cam-
biar su montura, si era una “carrera montada para viajar a la ligera”, o el tiro del co-
che, si era una “carrera montada para viajar en ruedas”. En las carreras no montadas,
las postas eran los pueblos de paso, donde el justicia del lugar se encargaba de con-
seguir las caballerfas entre los vecinos, y esto podia hacer el viaje lento, incierto e in-
cémodo. Las guias de las carreras de postas generalmente tenfan un mapa donde se
representaban los caminos y las postas.

A partir del Renacimiento existen ya mapas histéricos donde estdn representa-
dos los caminos con algunos puntos de paso, que muchas veces coinciden con los de
los repertorios. Estos mapas son fundamentales para la identificacién de los cami-
nos, aunque con frecuencia su geometria estd lejos de la realidad y por ello, en mu-
chos casos, no sirven para situar los puntos de paso.

El estudio de los itinerarios y repertorios consiste fundamentalmente en identi-
ficar los puntos de paso, es decir, poder situarlos en un mapa. Esta identificacion re-
sulta mds dificil en los itinerarios romanos, porque una gran parte de las mansiones
han desaparecido y hay pocos datos para encontrarlas. En los repertorios del siglo
XVTI es en general ficil situar los puntos de paso, aunque muchas ventas también
han desaparecido.

Para situar los puntos de paso perdidos hay que hacer un estudio sobre el mapa,
partiendo de los puntos conocidos, y de sus distancias al que estamos buscando. De
esta forma se puede acotar su posicién en un entorno, en el que se puede hacer una
investigacion sobre el terreno, o sobre los topénimos locales.

El camino quedard correctamente identificado cuando podamos hacer un ma-
pa de él. El nivel de conocimiento del camino que se precisa es distinto segin la es-
cala del mapa que queramos hacer. Si queremos representar el camino en un mapa
general de Espafia con una escala comprendida 1:2.000.000 y 1:5.000.000, sola-
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mente deberemos conocer su itinerario, es decir, los puntos principales por los que
pasa. Pero si queremos representar el camino en un mapa regional o local, con es-
calas comprendidas entre 1:10.000 y 1:50.000, serd necesario conocer el trazado
del camino con bastante exactitud para poder representarlo correctamente en el
mapa.

Podemos decir como resumen, que una parte fundamental del estudio de los ca-
minos histéricos, como de otros estudios histéricos basados en el territorio, son los
mapas: en primer lugar como fuentes de estudio, y en segundo lugar como expre-
si6n de los resultados del estudio.

Algunas técnicas de la cartografia

Las técnicas de representacion de los mapas, como todas las técnicas, han tenido a lo lar-
go de la Historia una enorme evolucidn, en la que es fundamental el desarrollo de los
aparatos de medida en general, que se han utilizado desde los principios de las diferen-
tes culturas, y de los aparatos topogrificos en particular, que se iniciaron en el siglo
XVI, lo que permiti6 que a partir de entonces los mapas fueran cada vez mds perfectos.

Uno de los problemas mds dificiles que se han encontrado los cartégrafos es la
representacion del relieve, porque se trata de conseguir una representacién de las
tres dimensiones del terreno en las dos dimensiones del papel.

En los mapas de Tomds Lépez del siglo XVIII, y en la mayoria de los de esa épo-
ca, el relieve se representa por una serie de montafiitas aisladas que se van alineando
o agrupando segin las cuerdas de las sierras. La densidad de las montaiiitas refleja la
magnitud de la sierra o cordillera.

Los mapas de todas las provincias de Espafia de Francisco de Coello, de media-
dos del siglo XIX, son el complemento gréfico del Diccionario Geogrdfico Estadistico
Histdrico de Espaiia y sus posesiones de ultramar, de Pascual Madoz, también de media-
dos del siglo XIX, una de las obras bdsicas para los estudios histéricos del territorio
espafiol. En estos mapas, de una precision geométrica muy superior a los de Tomas
Lépez, las montafas estdn representadas por sus cuerdas principales y secundarias,
con lineas que siguen niveles horizontales para dar sensacién de relieve, pero sin lle-
gar a representar las curvas de nivel, que aparecieron poco después, y que se han
convertido en el sistema definitivo para representar el relieve. Las curvas de nivel
son lineas definidas por los puntos situados a una misma altura en el terreno, o lo
que es lo mismo, son las lineas de corte del terreno con planos, o esferas, segin la
proyeccién que se haya utilizado en el mapa, situados a determinadas alturas. La
equidistancia vertical entre las curvas de nivel es funcién de la precisién que quera-
mos dar al mapa, y por tanto de su escala.
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Durante la primera mitad del siglo XX se perfeccionaron los métodos de la to-
pografia terrestre. A finales de esta mitad de siglo se inici6 la fotogrametria aérea,
basada en las ortofotos estereoscOpicas que permiten obtener automdticamente las
curvas de nivel de los mapas. En Espafia se inicié este método con el famoso “vuelo
de los americanos”, que fotografiaron toda Espafia en los afios 50; a partir de enton-
ces se generalizé este método, y actualmente la mayoria de los mapas con una cier-
ta extension se hacen a partir de vuelos aéreos. Si se requiere un mapa con escala
grande serd necesario hacer un vuelo especifico para tomar las fotos con la precisién
necesaria que requiera el mapa. Esto resulta necesario en los proyectos de ingenierfa
civil que afectan a una extensién grande del territorio: bien obras lineales como las
carreteras, los ferrocarriles y los canales, o bien obras de extension superficial como
los embalses; y en otros muchos trabajos de otras profesiones donde también se re-
quieren mapas de este tipo.

El ordenador influyé desde sus comienzos en la cartografia, porque ésta requie-
re el manejo de gran nimero de datos numéricos y por ello, desde muy pronto, se
empezaron a procesar con ordenador. Mds tarde, la aparicién de los programas de di-
bujo por ordenador que se engloban en el nombre de sistemas CAD, revoluciond el
dibujo de los mapas y planos, porque rapidamente se hicieron programas para pasar
los datos numéricos automdticamente a una representacion grafica.

Esta representacion grifica en ordenador ha evolucionado hasta llegar a los Sis-
temas de Informacién Geogrificos (SIG en castellano, GIS en inglés, como se cono-
cen en el lenguaje informdtico, donde todo se tiene que llamar por sus iniciales) que
forman un conjunto de programas para almacenar, analizar, y desplegar la informa-
cién geografica o cartografica que se tenga de un determinado espacio geogrifico.
En ellos caben todas las especializaciones cientificas y técnicas, con sus distintos sis-
temas de representacion a los que ya nos hemos referido. La informacién contenida
en un SIG es indefinida. Se almacena por niveles, de forma que se pueden seleccio-
nar los que se precisen para conseguir la representacion e informacién que queremos
que tenga el mapa o plano.

Podemos decir que en los Sistemas de Informacién Geogrificos se puede incluir
cuasi-completo el fascinante mundo de los mapas y planos, al que nos referiamos en
el principio de este escrito.

Leonardo Ferndndez Troyano
Ingeniero de Caminos
Antiguo alumno, promocién 55
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Mesopotamia. Fichero
de Historia. Segovia,
marzo de 1939.

Legado Carmen Garcia del Diestro.
Archivo Histérico. Fundacién Estudio.

El lenguaje de los mapas

Los mapas son una de las herramientas de trabajo indispensables para los gegrafos,
eso nadie lo duda. Pero también son tiles esenciales para cualquier ciudadano, cla-
ro estd, siempre que se les sepa sacar provecho. Saber hacer e interpretar mapas es
imprescindible en numerosas profesiones, pero también en la vida diaria, donde ca-
da vez tienen una mayor presencia.

Aunque existen muchos tipos de mapas y su utilizacion es muy diversa, de cara
a su realizacién y empleo pueden hacerse algunas consideraciones de tipo general. A
la hora de su confeccién hay que tener en cuenta, sobre todo, que no es preciso ser
un cartégrafo profesional para hacer un mapa correcto, fiable, ficilmente compren-
sible, e incluso bonito. En efecto, la claridad no tiene por qué estar refiida con el ri-
gor y con la exactitud a la hora.de plasmar sobre un mapa cualquier variable espa-
cial, de la misma manera que lo anterior ne debiera ser incompatible con que un
mapa fuera bello; los mapas, al ser objetos eminentemente visuales y entrar al es-
pectador por los ojos, han de ser a la fuerza atractivos e invitar a su contemplacién
prolongada. Asi pues, basta con atender.a cuestiones bdsicas como las aludidas y po-
nerlas en practica de la mejor manera posible, sabiendo que no hay fé6rmulas médgi-
cas que aseguren la realizacion de un buen producto cartografico y que cada mapa
requiere una solucion distinta.

Pero tan fundamental como saber hacer mapas es la adquisicion de una metodo-
logfa de aproximacién a la lectura, andlisis y contemplacién del documento carto-
grafico. A la hora de manejar e interpretar mapas hay que tener siempre presente
que cada uno de ellos constituye una determinada manera de ver el territorio, una
interpretacion del mismo hecha con un fin concreto; en este sentido, puede resultar
de utilidad conocer su autoria material e intelectual; personal o institucional, la fi-
nalidad para la que fue concebido y su potencial destinatario (es decir, conviene in-
terrogarse acerca de quién hace el mapa, por qué y para quién). Otro dato que no de-
biera pasarse por alto es la fecha, o al menos la época en que estd datado, y también
la de los hechos representados. No debe olvidarse tampoco que los mapas son siem-
pre simplificaciones, e implican una deformacion de la realidad; por todo ello, ha de
saberse siempre que sea posible su escala y, aproximadamente, si el sistema de pro-
yeccién empleado conserva las formas o las superficies. También es necesario cono-
cer el lenguaje que se emplea para hacer mapas;-el significado de los simbolos mds
usuales. Por dltimo, aunque en realidad es una de las primeras cosas que hay que ha-
cer, se ha de prestar atencién a su nombre, a su titulo.
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Llegados a este punto cabe preguntarse por qué es importante la cartografia en
el desarrollo de las personas y cudl es su utilidad. Los mapas sirven para estudiar y
comprender mejor un territorio, nos ofrecen cuantiosa informacién acerca de los ele-
mentos que lo componen (es decir, son una valiosa fuente de informacién); pero
también permiten comunicar y expresar ideas de una forma singular. Ayudan a ubi-
carnos y orientarnos en el espacio y a comprender que la organizacién interna del
mismo es el resultado de la interaccién de multiples factores. Estimulan la reflexion
y el espiritu critico, as{ como la imaginacién e invitan a descubrir lo desconocido.
¢Quién no ha imaginado o recorrido con la mente mundos lejanos y aprendido mu-
chas cosas pasando las paginas de un atlas, buscando en los mapas los sonoros y ex6-
ticos nombres que se citaban en las novelas y peliculas de aventuras? Creo que antes
de empezar a viajar realmente hay que hacerse una idea del mundo a través de la car-
tograffa, conociendo lo que hay mdscerca y mds lejos, las rutas posibles, etc.

También pueden ayudar, por ejemplo, a explicar la Historia, las influencias cul-
turales, los movimientos migratorios, las guerras... Saber lo sucedido dice poco sin
saber donde, lo que:muchas veces aclara el porqué.

Otro aspecto a destacar es lo que tienen de paralelismo con el acto de nombrar.
Poner nombre a los seres y las cosas es una primera etapa de contacto con la realidad
que lleva al conocimiento del mundo; dibujarlo, trazar fronteras, representar rios,
montafias y llanuras, etc., también lo es.

Es preciso, finalmente, aludir a'la impoftancia de representar algo a menor ta-
maflo que el original para entender la realidad y para abarcarla y poseerla de forma
conjunta y simultdnea con una sola mirada. Me viene a la cabeza ahora el sinsentido
del mapa del Imperio chino del que habla Borges, que debido a una excesiva pre-
tension de exactitud y detalle, se superponia a él.

En definitiva, creo que los mapas permiten comprender mejor el mundo a di-
versas escalas y nos ayudan a movernos por €l.

Pero no nos engafiemos, llegar a todo esto no es ficil. Aprender a hacer e inter-
pretar mapas requiere mucha-practica, es un proceso largo y complejo, y no puede lo-
grarse sino de forma gradual y progresiva. Quizd por ello, y por todo lo comentado
con anterioridad, en el colegio “Estudio”, desde sus comienzos hasta nuestros dfas,
desde edades tempranas hasta la adolescencia, se ha prestado tanta importancia a la
cartografia.

Daniel Marias
Gedgrafo. Universidad Carlos III
Antiguo alumno, promocién 94
Opinién
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Danza en “Estudio”

Cuando hace ya tres afios mi compafiera y amiga Yo-
landa me insinué que podria dar clase de baile en el co-
legio “Estudio” yo realmente no era muy consciente de
lo que esto significaba. Lo normal dentro de los planes
de estudios es reconocer la danza dentro de las clases de
Misica (como musica y movimiento), o en las de Edu-
caci6én Fisica (como expresion corporal), o, en su caso,
como una actividad extraescolar, pero casi nunca como
asignatura obligatoria. Ademds se daba el caso curioso
que lo que la Direccién del Colegio pedia no era danza
clésica, sevillanas, o danza moderna, sino precisamente
danza regional. Una vez comenzadas las clases y, sobre
todo, después de hablar con las sefioritas con mds tra-
yectoria en el Colegio y de conocer el Auto de Navidad
empecé a entender lo que realmente se pretendia.
Aunque yo no conoci personalmente a la sefiorita
Jimena, me inclino a pensar que desde la fundacién del
Colegio siempre ha estado muy presente la necesidad
del conocimiento de las tradiciones artisticas, tanto
populares como cultas, cuyo maximo exponente es el
propio Auto de Navidad. Y en este sentido, tanto Tere
Vela como Julita Ben supieron aportar esos conoci-
mientos en el campo del baile folkl6rico. Posterior-
mente, otras sefloritas, como inicialmente Margarita
Navazo o Josefina Diez, y mds tarde Rocio Secades,

Péagina siguiente:
Baile goyesco y baile regional.
Fin de Curso 1997.

Mabel Pérez de Ayala, Ana Gurruchaga y algunas
otras, apoyadas desde la Direccién, entendieron que
era necesario mantener en sus alumnas ese aprecio por
lo folklérico. A mi entender creo que ninguna de ellas
se equivocé en su planteamiento, incluso desde una
concepcién mds profesional de la danza, y voy a inten-
tar explicar el porqué.

Es comtinmente admitido que la danza como tal
retine diversos factores, en primer lugar la necesidad de
una preparacion fisica completa, similar a la exigida en
otras disciplinas de Educacién Fisica. Es también fun-
damental una coordinacién musical, pues evidentemen-
te no se puede bailar sin tener desarrollado el sentido del
ritmo, el cual tiene posteriormente que traducirse en
movimientos acompasados. Por tltimo se educa la ex-
presion corporal, pues no podemos olvidar que la danza
es un arte, que utiliza como forma de expresién, como
lienzo o instrumento, el propio cuerpo.

Y esto es en sintesis la danza. Lo que ocurre es que
su desarrollo exige un fuerte compromiso de trabajo y
disciplina que es dificil conseguir dentro de un progra-
ma tan denso como el de la Ensefianza Secundaria. Y
sin embargo existe un camino alternativo mds ligero,
una especie de afajo, para conseguir estos objetivos sin
necesidad de tanto esfuerzo: ese camino es el de la dan-
za tradicional. Pero, ;por qué es asi?, ;se trata de una
asignatura mds simple que otras modalidades de dan-
za? Intentaré responder a ello.
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Alumnas de la clase 17 bailan una jota en la fiesta de Fin de Curso 1999.

Danza tradicional es por definicién lo que el pue-
blo baila en sus diferentes periodos histéricos (aquello
que antes llamdbamos folklé6rico, cuya denominacién
se ha querido cambiar para diferenciarla del uso des-
pectivo de lo folklirico). Es decir, lo que nuestros pa-
dres, abuelos, bisabuelos, etc., han bailado en cada una
de sus localidades de origen. No podemos olvidar que
hasta tiempos muy recientes, e incluso ahora en casi to-
das las zonas rurales de Espafia y algunas urbanas, las
fiestas populares iban acompafiadas siempre de bailes
donde cada uno hacia sus pinitos para divertirse, y pa-
sarlo bien con su pandilla, siempre con las musicas que
en aquel momento estaban de moda. Y es importante
pensar en esto, porque las seguidillas, jotas o fandan-
gO0s No son MAs que ritmos que se impusieron en una
determinada época histérica, en la que los Gnicos me-
dios de comunicacién existentes eran los musicos, tro-
vadores y comicos. Y el empuje de estas musicas ha si-
do tal que, a pesar de que algunas tienen cuando menos

dos siglos de vida, siguen siendo melodias punteras en
determinadas zonas de nuestra geografia (la jota en
Aragoén, las sevillanas en Andalucia).

Por todo ello, este tipo de baile no requiere mayor
formacion que la que naturalmente cada uno posea en
cuanto a coordinacién musical y expresién corporal. Y
alguien podria insinuar que esto mismo se consigue
con la genéricamente denominada danza moderna
(funky, jazz, rap, etc.). Ello es absolutamente cierto y
no esta en mi intencién menospreciar ésta ni ningun
otro tipo de danza, pues son fundamento de aquello a
lo que he dedicado profesionalmente mi vida. Lo que
ocurre es que precisamente estas formas de baile, al
igual que la salsa, el merengue, el afrocubano, etc., no
son mds que derivaciones de formas tradicionales de
danza en sus respectivas zonas geograficas. No olvide-
mos que las musicas hispanas por un lado, y las norte-
americanas, con influencias africanas en el blues, soul,
etc. por otro, han dado origen a gran parte de la actual
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musica y danza modernas. Y sin duda conocerla es gra-
tificante. Pero es que en Espafia tenemos otro tipo de
danza que fija sus raices en mds de dos milenios de his-
toria. Conocer estos bailes no es exclusivamente apren-
derse unos movimientos; es entender ademds, segin la
zona de donde procedan, la geograffa fisica y humana,
climatologfa, lingiifstica, ética... de la misma.

En definitiva pienso que por todo esto, no sé si
consciente o inconscientemente, siempre ha existido
en el Colegio gente interesada en ejercer esta actividad,
y no creo que deje de haberla. De hecho, en estos tres
afios que llevo impartiendo esta asignatura he compro-
bado que la aficidn a bailar no es exclusiva de las chi-
cas, e incluso ha habido chicos con magnificas aptitu-
des en los bailes del Auto. Y en este sentido no
podemos olvidar que hasta hace poco mds de sesenta
afios el baile tradicional era una actividad dirigida por
el hombre, que era quien decidfa con qué chica querfa
bailar, e incluso a veces le imponia los pasos que debia

Alumnas de la clase 13. Fin de Curso 2003.

seguir. Incluso actualmente, aquellas danzas folkléri-
cas que necesitan de un director para ser guiadas (la 75z
en Canarias, el xiringiielu en Asturias,...) exigen que lo
sea por un hombre. Serfa bueno que, como una moda
ciclica mds, pudiéramos ver pasar aquella en la que la
danza es exclusiva de mujeres y regresar a esta otra en
la que ver bailar chicos y chicas sea lo comin.

Me gustaria con todo esto haber conseguido hacer
entender, sobre todo a la juventud que piensa que lo
tradicional le es lejano, que la comprension de sus rai-
ces le puede reportar una visién mucho mds amplia
que aquella que le supone simplemente bailar. Y final-
mente, quiero aprovechar esta ocasién para agradecer
al colegio “Estudio” la posibilidad que me ha brindado
de compartir con su alumnado y profesorado esta edifi-
cante experiencia.

Javier Garcia Avila

Profesor de Danza, III y IV Secciones
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en el curso 97-98 dentro del proyecto “Estudio 98”
que, como muchos recordaréis, trataba de acercar a los

alumnos a un momento trascendental de la Historia de
Espafa.

En el primer trabajo (Taller de Disefio, clase 16),
Espafia, Cuba, Filipinas y Puerto Rico, como protago-

nistas de los acontecimientos mds relevantes de 1898,
fueron objeto de un experimento gréfico basado en la
combinacién de la forma del territorio y los colores de
la bandera, dentro de un espacio geométrico claramen-
te definido como fondo de la composicién.

El tratamiento equivalente de la figura y el fondo
dio como resultado un conjunto muy sugerente de di-
bujos que nos permitié descubrir la fuerza expresiva
del color y las posibilidades de utilizar el dibujo de

mapas fuera de las clases de Geografia y con una finali-
dad distinta.
El segundo trabajo (Educacién Pléstica, clase 15,y

Disefio, clase 16) consistié en hacer distintas versiones,
en color y blanco y negro, del logotipo disefiado para
“Estudio 98”, y que inclufa, como elemento principal
de la composicién, el mapa de Cuba.

La libertad en el uso del color nos llevé a diferentes
lecturas del disefio original, y, una vez mds, a la refle-

ESTUDI

xi6n sobre la importancia en el Diseflo grifico de un

planteamiento inicial claro y rotundo.

Inés Navarro

Educacién Plastica, IV Secciéon
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Dibujos realizados por los alumnos tras la visita a Secretaria.

La tarea educativa
de Secretaria

Hace 35 afios que trabajo en la Secretarfa del colegio
“Estudio”. En aquellos afios de finales de los 60, con
una rebeldia de veinteafiera, empezar a trabajar en un
colegio liberal como “Estudio” fue para mi una gran
satisfaccion.

Me di cuenta enseguida de que una parte de lo que
habfa aprendido en Secretariado —taquigraffa interna-
cional, ciento y pico pulsaciones en mecanografia,
etc.— no me hacfa falta en el colegio “Estudio”.

La Secretarfa de “Estudio” era otro espacio dentro
del dmbito educativo del Colegio (/az escuela), con un
ambiente familiar y de trabajo, que colaboraba con la
Direccién y los profesores a inculcar y ensefiar a los
alumnos un modo de hablar, de resolver una gestién, de
utilizar un vocabulario adecuado y respetuoso para diri-
girse o referirse a profesores y compafieros. Les ayudd-
bamos a organizar su mente para resolver eficazmente
una gestion no siempre facil para los nifios. Aprendian
procedimientos de actuacién en torno a tareas enco-
mendadas por la clase como organizacién de excursio-
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nes y visitas, reserva de autobuses, peticién de presu-
puestos, encargo de comidas, cartas para museos, etc.

Intentdbamos ensefiarles a manejar la tesoreria de
la clase: recaudar, contar, depositar, contabilizar. Tra-
mitdbamos juntos papeles para matriculas, seguros...

Se daba una atencién especial al orden, pulcritud,
estética, austeridad y buen gusto.

Trabajé en una Secretaria receptora y difusora
—siempre implicada— con un trabajo en equipo inter-
cambiable, con ideas de organizacién, disponibilidad y
un “saber estar” en cada momento con alumnos y pa-
dres, implicindonos en responsabilidades siempre con
discrecion. La seflorita Jimena insistia: Secret-aria.

Empecé enseguida a trabajar muy directamente con
la sefiorita Jimena, copiando y haciendo diferentes tipos
de letras. Al principio me pregunté: “;Por qué encima
de la 7 pones un redondel?”. No lo volvi a poner mas.

Cuando le temblaba el pulso me decia “Amparo,
ampdrame” y yo copiaba y aprendia, entusiasmada de
tanta organizacion y sabidurfa.

Algunos de los temas mds bonitos que copié fueron
de su seminario “No vivo solo”. De forma natural y
sencilla preparaba para los alumnos métodos de traba-
jo para el desarrollo del tema; servicio a ¢/ otro; blisque-
da de datos desde que se despiertan por la mafiana (fa-
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milia, transporte, compaifieros, en clase, enfermeria, se-
cretarfa, comedor...); una enumeracién de las personas
que mds o menos directamente han facilitado su vivir
durante esa pequefia porcién de su jornada, destacando
la necesidad que tenemos de otras personas.

Uno de los ejercicios de investigacion de los come-
tidos de las personas que les rodean en el Colegio con-
siste en entrevistar y dibujar a las sefioritas de Secreta-
rfa para comprender su tarea.

La tltima copia que me encargd la seflorita Jimena
fue una carta jeroglifico que escribi6 en el sanatorio (en
marzo de 1990, a los 90 afios) contestando a los alum-
nos de la II Seccién.

En esta nueva etapa, ya en el siglo XXI, con multi-
copistas, fotocopiadoras, méviles, programas informa-
ticos... intento aprender las nuevas técnicas de trabajo
con la paciencia y ayuda de mis jévenes compafieras.

Por dltimo quiero recordar la labor de Aurorita L6-
pez Rica, Maruja Cabanillas, Poli Cabanillas, América
Serrano (Meri), Merche Sanjuanbenito, Carmen Ugena
y Gloria Bauluz que ya no estan en Secretarfa y que han
dejado una huella imborrable.

Amparo Ferndndez

Sefiorita de Secretaria
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Carta jeroglifico escrita por la setorita _Jimena desde el Sanatorio
contestando a alumnos de la 11 Seccién, marzo de 1990.
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Maria Elena en Siracusa,

julio de 1933.

Maria Elena Goémez-Moreno

Creo que fue Fernando Santos Fontenla el que acufi6 la afortunada expresion “tria-
da capitolina” para referirse a Jimena Menéndez Pidal, Angeles Gasset y Kuki Gar-
cia del Diestro, pues hasta la muerte de la primera el Colegio era sobre todo ellas
tres. Pero, ademds de los tres pilares fundamentales, la escuela que ellas crearon con-
t6, en los diez afios en que yo estudié en ella, finales de 1955 a 1965, con otros pro-
fesores excepcionales. En este Boletin ya se ha hablado de algunos, pero hoy quiero
recordar a quien me influy6 decisivamente: Marfa Elena Gémez-Moreno.

Era una estrecha amiga de Jimena por relaciones familiares. Fue profesora de
“Estudio” tinicamente desde 1959 a 1966, como ella misma indica en su curriculum
del expediente para su ingreso en la Real Academia de Bellas Artes de San Fernan-
do. Debo precisamente a la amable ayuda de Antonio Bonet Correa los datos de su
vida y obra. Y curiosamente fue a Antonio Bonet, profesor de Historia del Arte, al
que ella reemplazd, cuando éste dejé el Colegio para comenzar a desarrollar su am-
plia y fructifera carrera académica.

Nacida en Granada, en 1907, era —igual que Jimena— hija de uno de los creado-
res de la Historia, Arte, Filologfa y Arqueologia espafiolas del siglo XX, Manuel
Go6mez-Moreno, maestro de maestros. A él debemos, entre otras muchas, las apor-
taciones fundamentales que cita la propia Marfa Elena en la monumental biografia
de don Manuel a la que consagré sus dltimos afios, a saber:

...la identificacién del arte mozdrabe, las raices espafiolas del romdnico, el desbro-
ce del camino para el conocimiento de la lengua ibérica, el entronque espaiiol de la cul-

tura isldmica como aportaciones definitivas.

Uno de los admirables trabajos de un joven Gémez-Moreno —al que por su es-
pecial importancia dedicé Maria Elena su discurso de entrada en la citada Academia
en 1991— fue el de comenzar el Catdlogo Monumental de Espafia, iniciando con en-
tusiasmo la tarea en 1900 para llevar a cabo la idea de Giner de los Rios y Juan E.
Riafio. Empez6 por la de Avila aprovechando que era verano; en esos afios la capital
de esa provincia disponfa s6lo de dos lineas férreas que la unian con Madrid y con
Valladolid, alguna linea de diligencia prestaba servicio en los pueblos importantes
y, el resto, habfa que recorrerlo a lomos de caballeria y cargando con el tripode y la
cdmara fotogrifica con placas de cristal de 13 x 18. Cito esto porque, presentado el
catdlogo de Avila y demostrada su capacidad, sigui6 con el de Salamanca y en julio
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de 1903 comenzard el de Zamora como parte del viaje de novios, otro paralelismo
con Ramén Menéndez Pidal y Marfa Goyri.

Manuel Gémez-Moreno se habfa casado con una joven amiga de su familia, Ele-
na Rodriguez Bolivar, hija de un destacado abogado granadino familiar de Giner de
los Rios. Elena era una excelente pianista, aunque como tantas mujeres de esa épo-
ca no llegara a profesionalizarse. Sin embargo, continué tocando después de casada
ademds de ayudar a su marido, sobre todo en los primeros afios del matrimonio.

Esa animosa y concertista madre tuvo que influir algo en las veladas y recita-
les organizados por Maria Elena en los afios sesenta en el magnifico piano Pleyel del
Museo Romadntico que ella dirigia. Adn alberga el evocador salén de baile ese piano
junto a un arpa neogética. En mis visitas al Museo con los alumnos recitamos a Béc-
quer. Recuerdo esos conciertos, porque en aquellos afios eran muy escasas las inicia-

tivas culturales de tal tipo y porque algunos de los musicos que alli tocaron eran
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Maria Elena (37 fila, 3% por la
derecha) y don Manuel Gimez-
Moreno (4° fila, 4° por la
izquierda). Crucero por el
Mediterrdneo, julio de 1933.



Maria Elena Gdmez-Moreno con
un grupo de alumnas de la
promocidn 62. Museo del Prado.
1961.

también antiguos alumnos suyos y compaiieros mios del Colegio, como Enrique La-

fuente hijo, entre otros. Ella tenfa siempre muy presente la musica en sus clases y
conferencias sobre el Romanticismo que sigui6 explicando generosamente en el Co-
legio en los primeros afios 70, cuando yo ya era profesora y le sugeri a Jimena una
charla de Marfa Elena como inmejorable preparacién de la visita al Museo.

Esos fueron sus padres. La prematura muerte de dos de sus hermanos varones le
hizo estar mds cerca de su padre toda la vida, acompafidndole en viajes y congresos
al extranjero cuando la edad de don Manuel as{ lo requeria. Pero sigamos con su bio-
graffa una vez esbozados estos pocos datos familiares tan significativos.

Trasladada la familia a Madrid, estudia el Bachillerato licencidndose en Historia
en 1926 con Premio Extraordinario. Trabaja como profesora en el Instituto-Escuela
hasta 1930, ya que en ese afio obtiene por oposicién la cdtedra de Instituto que la
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lleva a Osuna, Madrid y San Sebastidn. Pero la joven inquieta y so-
lidaria, que sin duda era, trabaja también desde 1928 hasta 1936 en
el grupo Misiones de Arte dando cursos y lecciones populares en es-
cuelas y centros diversos. En 1933 particip6 en el Crucero Universi-
tario del Mediterrdneo, en el que su padre era uno de los destacados
profesores reunidos por el rector Garcfa Morente para recorrer Ta-
nez, Malta, parte de Egipto, Creta, Chipre, Palestina, Turquia, Gre-
cia, Sicilia e Italia. Ella cita este viaje en su curriculum; y la exce-
lente exposicion sobre el mismo, de la que fue comisario su también
alumno Juan Pérez de Ayala, dio cumplido testimonio de la impor-
tancia que tuvo para los afortunados alumnos que en él participaron.
Bien me consta esa singular experiencia, y asi lo han recordado po-
co antes de la muerte de Maria Elena otras compaifieras del Crucero,
como Isabel Garcia Lorca que recordaba el perfil drabe de don Ma-
nuel perfectamente adaptado a la mezquita que estaba explicando.
Tanto por su conocimiento de primera mano de tan importantes lu-
gares, como por su gran capacidad expresiva, las descripciones de
monumentos, ciudades y culturas eran de su boca vividas y sugesti-
vas, despertando en muchos de nosotros las ganas de saber mds so-
bre el tema explicado. Creo que esa debe ser una de las cualidades
del maestro, aunque tanto nos cueste lograrlo hoy.

Durante la Guerra Civil espafiola, entre 1936 y 1938, fue auxi-
liar técnica en la Junta de Salvamento del Tesoro Artistico. En la citada biograffa so-
bre su padre, el cual formaba parte de la misma, explica que la Junta fijé su sede en
el Museo Arqueoldgico y también allf acabé estando el depdsito general, aunque el
de pintura estaba en los s6tanos del Prado y que:

(...) en medio del maremdgnum en que estaba sumido Madrid, resultaba sorpren-
dente que llegara a funcionar bien el salvamento de tanta riqueza en peligro. Los equi-
pos volantes acudian a donde habia riesgo: iglesias, conventos, pisos abandonados y re-
cogfan todo lo posible, que ya separarfan los entendidos el trigo de la paja (...) Llevaba
la catalogacién de pintura Diego Angulo, con la ayuda de Nati [se refiere a su herma-
na, licenciada en Bellas Artes y también profesora de instituto al estallar la guerra} (...)

a mi me correspondi6 la de escultura.
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Clase de Arte en el Museo del
Prado con Maria Elena,
Junio de 1967.

De izquierda a derecha:

(arriba) Mercedes Cabrera,
Africa Garcia del Valle, Paloma
Agrassot, Ana Olleros. (Abajo)
Suseta Gomez de Pablos,
Conchita Dominguez, Crisia
Calandye, Carmelita Lipez,
Margarita Gallego, Rosario
Balbuena, Asuncion Rallo y
Conchita Martinez.

Alumnas de la promocion 68.

Foto cedida por Margarita Gallego.



Excursion a Extremadura.
Manuscrito de Maria Elena.

Archivo Histérico. Fundacién Estudio.

Ese iba a ser de ahf en adelante su campo de investigacién en el que muy po-
co se habfa hecho hasta entonces, sobre todo en comparacién con las otras artes
mayores.

Durante el verano del afio 2003 en el Museo del Prado pudo verse la exposicién
Avrte Protegido, Memoria de la Junta del Tesoro Artistico durante la Guerra Civil y en al-
guna de las fotos all{ expuestas aparecen don Manuel y sus dos hijas.

También en la biograffa de su padre cuenta Marfa Elena que durante la guerra,
el no haberse presentado ella en San Sebastidn, donde habia sido destinada al desa-
parecer el Instituto de Osuna:

(...) valié para mi expulsién, no sélo de la plaza, sino del escalafén de catedriticos,
sin comunicdrmelo ni ofrme. Grité y exigi, y logré revisién del expediente, del que sali
con todos los pronunciamientos favorables, gracias a las declaraciones de excelentes ami-

gos. Entre unas cosas y otras, no me incorporé a mi destino hasta el curso 1940-41...
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Todos los que la conocimos podemos imagindrnosla perfectamente defendiendo
con vehemencia sus derechos y saliendo airosa del empefio.

Era activay dispuesta para el trabajo y asi simultaneé lo antes referido con otra
tarea como profesora en los cursos de verano para extranjeros organizados por la Jun-
ta para Ampliacion de Estudios —entre 1932 y 1936— que tan decisivo papel tuvie-
ron en la modernizacién de la ciencia y cultura espafiolas. Acabada la guerra fue
también profesora de los cursos de la Universidad de Verano de Santander en las dé-
cadas de los 40 y 50.

Pero volvamos a los afios en que trabajé en el Colegio y yo la conoci, para afiadir
que desde 1951 daba también clases en el Smith College de Southampton (USA) in
Spain, cuya sede estaba en Miguel Angel, 8, igual que “Estudio”. Y por si fuera po-
co no descuido el seguir aprendiendo e investigando, pues fue colaboradora del Ins-
tituto Diego Veldzquez del CSIC. Efectivamente en esos aflos publicé en la presti-
giosa Coleccion Arte y artistas de ese Instituto sus monografias sobre los grandes
escultores espafioles Gregorio Ferndndez (1953) y Bartolomé Orddiiez (1956) y, poco
después, La escultura del siglo XVII, volumen XVI del Ars Hispaniae.

Ademds publicé otras obras, entre las que quiero destacar sus ediciones de la de-
liciosa gufa del Museo Romdntico en la que hace una semblanza inolvidable del fun-
dador del mismo, Benigno de la Vega Inclan, pionero de la restauracién de espacios
y ambientes histéricos en Espafia. Marfa Elena serd desde 1959 la directora de las
Fundaciones de la Vega-Incldn que inclufan la Casa y Museo del Greco en Toledo, la
Casa de Cervantes en Valladolid y el Museo Romintico de Madrid, actualmente en
restauracién y esperemos que no por los ocho afios que calculo que debe de llevar el
Casoén en el mismo proceso. Marfa Elena hubiera lamentado, como yo lo hago, que
todo el arte del XIX que albergaban no pueda estudiarse, al menos lo mds significa-
tivo, en otro emplazamiento provisional, dada la inusual duracién de las obras.

La recuerdo como la persona alegre que era, llena de energfa y conocimientos,
lo que le hizo merecer el mote de “el saber no ocupa lugar” que no recuerdo quién
le pondria, pero que, desde luego, revelaba mucha mds admiracién ante sus apabu-
llantes conocimientos de la que muchos hubieran estado dispuestos a admitir.
Efectivamente nuestra profesora era menuda y bajita pero sus clases eran amenas y
acompafiadas muy frecuentemente de diapositivas que explicaba con claridad y en-
tusiasmo, transmitia lo que se puede disfrutar conociendo el Arte y la Historia. Re-
cuerdo una anécdota que nos conté probablemente para no hacer tan pesada la etapa
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decimondnica espafiola del Sexenio Revolucionario y relacionarlo al mismo tiempo
con la Guerra Francoprusiana de 1870. Aprobada la Constitucién de 1869, anda-
ban el General Serrano y Juan Prim buscando rey para Espafia y, entre otros candi-
datos, consideraron las posibilidades del principe alemdn Leopoldo Hohenzollern-
Simaringen, del que ella contaba que el pueblo espafiol, con su proverbial
desconocimiento de lenguas, llamaba: “ole-ole-si-me-eligen.” Yo desde luego me
desternillaba y eso ademds me ayudaba a recordar que finalmente Prim se inclina-
ra por un candidato mds préximo a la cultura espafiola, aunque de poco iba a valer-
le al pobre Amadeo de Saboya su eleccion, dadas las muchas tensiones del momen-
to. Ni que decir tiene que siempre que abordo ese tema, mientras hago un esquema
en la pizarra de las diversas etapas previas a la Restauracion, les repito la anécdota
a mis alumnos, aunque bien consciente de carecer del gracejo suavemente andaluz
de Maria Elena.

Pero lo mejor eran las visitas a los museos. Muchos martes del curso por la ma-
flana la mitad de la clase, chicas por un lado y chicos la semana siguiente, la espera-
bamos puntuales en la puerta del Prado. Y durante mds de una hora, desde luego,
pero no recuerdo exactamente la duracién de la clase, nos sumergiamos gracias a ella
en el conocimiento de la pintura flamenca, renacentista italiana, barroca espafola. ..
Recuerdo con verdadero agrado el silencio y los escasisimos visitantes del Prado en
aquellos afios, ya que asi era mucho mds ficil concentrarse en sus fluidas explicacio-
nes que ahora esquivando turistas. Tampoco recuerdo exactamente cudntas visitas
hicimos al Prado a lo largo de sexto de Bachillerato y el curso de Preuniversitario,
pero puedo asegurar que en los dos primeros cursos de asignaturas comunes de Fi-
losoffa y Letras yo tenfa ya practicamente el nivel exigido en la asignatura de His-
toria del Arte. A ellay a la sefiorita Jimena, que nos habia explicado a fondo la Edad
Antigua, tengo que agradecérselo, incluidos los abundantes dibujos de los elemen-
tos arquitecténicos que me hacian sufrir bastante.

Cuando termindbamos con el Prado y el Cas6n completdbamos las visitas con la
de los Museos de la Academia de Bellas Artes, el de Arte Contemporineo, que en-
tonces estaba en los bajos de la Biblioteca Nacional, y quizd algin otro que ahora
no recuerdo, ademads del inolvidable Romadntico.

Para terminar, dejo lo mejor: la excursion larga de Preuniversitario a Andalucia.
Nos acompaifiaron el sefior Bauluz y Maria Elena y desde la primera parada en Des-
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pefiaperros dificilmente cabe imaginar una gufa e introductora mds competente.
Llevdbamos, eso si, una buena preparacién previa gracias a nuestros ficheros, pero
era un placer comprobar con ella las sucesivas ampliaciones de la Mezquita e impa-
gable verla manejarse por la Alhambra con portentosa erudicién. Incluso creo re-
cordar que nos ensefié partes que no se visitaban, porque como su padre formaba
parte del Patronato de la Alhambra y los guardas la trataban como si fuera una ma-
xima autoridad nos franqueaban el paso. Su decisién, simpatia y sencillez de trato
con todo el mundo nos abrieron, mds de una vez, lugares inaccesibles para otros.
Ademas de pasear con ella su ciudad natal, nos aconsejé que cumpliéramos los ho-
rarios nocturnos marcados por el sefior Bauluz. Aunque, consciente de que estdba-
mos decididos a no dejar Granada sin visitar alguna cueva del Sacromonte, nos re-
comendé las que ofrecfan un cante y baile mds auténticos. Aquello nos parecié
mucho mads impresionante que todas las Aceras del Darro y maravillosas leyendas
desgranadas, tanto en Cérdoba como en su Granada. Completamos el itinerario yen-
do hasta Antequera para visitar la importante muestra de arquitectura megalitica de
la Cueva de Menga, pero creo que se comprenderd ficilmente que la impresién de
esta visita palidezca al lado de lo anterior, ;0 era que la fiesta gitana del Sacromon-
te habfa resultado tan inolvidable que ya nada podia compardrsele? Me veo corrien-
do con mis compafieros Sacromonte abajo para volver a la hora fijada.

En el curso 1967-68 volvi6 a su cdtedra de instituto, pensando probablemente
en que serfa necesario contar con una jubilacién digna. Me alegro de la cantidad de
alumnos que seguirfan disfrutando de su saber hasta su jubilacién en 1977. Yo la se-
gui viendo con cierta frecuencia mientras estudiaba la carrera y en los primeros afios
70. Asist{ a su entrada en la Academia, nombramiento que ella, con su enorme hu-
mildad, atribuy6 en su discurso al hecho de ser hija de quién era. En 1995 la Fun-
dacién Areces publicé su biografia de don Manuel, en la que tanto habia trabajado.
Y al afio siguiente, una gran admiradora de la obra de Gémez-Moreno, nos reunié
en su casa para comentar el libro y pasar un rato con Marfa Elena. Fue la Gltima vez
que la vi. Murié no mucho tiempo después.

Consuelo Alvarez de Miranda

Profesora de Historia, IV Seccion
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Familia Gimez-Moreno en la
azotea de la casa del Paseo de
la Castellana.

Arriba: don Manuel,

Maria Elena, doiia Elena.
Abajo: Natividad, Elsa Lipez
y Carmen. Madrid, 1948.

Foto cedida por Elsa Lopez.



Recuerdos de un alumno
del Instituto-Escuela

Una fotografia de 1933 —recortada de una pdgina gréfica del diario de Madrid A/o-
ra— reaparece entre papeles y mds papeles trayéndonos el recuerdo afectuoso de pro-
fesores y condiscipulos en aquel afio. Fue en ocasién de una visita a unas sesiones ce-
lebradas en Madrid por la Oficina Internacional del Trabajo, un organismo de la
ginebrina Sociedad de Naciones; una de las visitas realizadas como parte de la pre-
paracién pedagégica que el Instituto-Escuela procuraba.

Los visitantes éramos treinta y un alumnos de ambos sexos, de doce afios de
edad, o alrededor de esa edad, y las dos profesoras que nos acompafiaban eran dofia
Marfa Cuadrado y dofia Josefina Sela. El lugar era un amplio salén del Ministerio
donde se reunia un nutrido grupo de representantes de los paises entonces miem-
bros. Segin el pie de fotografia que entonces guardé, el acto tuvo lugar “ayer”, pero
mi bisofiez como colector de recortes y prospectos no me hizo anotar la fecha exacta
del periédico; por el atuendo de los retratados podemos suponer que seria en la pri-
mavera del afio que indicamos mds arriba.

Recuerdo el lugar de la reunién del organismo internacional: en la breve calle de
Amador de los Rios, esquina a la de Fernando el Santo; edificio que ahora ostenta en
su portal n.° 9 el titulo de “Ministerio del Interior”. Sin duda estaba alli, provisio-
nalmente, el Ministerio que el pie de la fotografia indica y que después se instal6 en
la calle de San Bernardo. Los escolares fuimos recibidos e introducidos por una puer-
ta lateral, discreta, al fondo de la sala y en riguroso silencio. Nos dieron folletos y
publicaciones referentes a la Oficina, oimos alguna breve intervencion y después de
algunos minutos de presencia salimos en el mismo riguroso silencio por la misma
discreta puerta, satisfechos del honor del que habfamos sido objeto, de lo que se nos
habfa permitido vislumbrar.

En la fotograffa que publicé Ahora vemos a las profesoras con el grupo infantil y
a una empleada del Ministerio, con un fondo de plantas ornamentales y de tapices.

La mayoria de los alumnos venian del curso 1°, y algunos venian de las prece-
dentes clases de Infancia. Muchos tuvimos la suerte de haber tenido en 1° A a la ga-
lleguita profesora Marfa Teresa Rey, encantador ser humano, sobresaliente en bon-
dad y ternura con los nifios y nifias. Ahorro al lector detalles sobre ella. En el
Segundo curso “la sefiorita” —como la nombrdbamos— fue dofia Felisa de las Cuevas,
otra maestra excepcional en nuestro recuerdo.
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Alumnos del Instituto-Escuela.
Visita a la Oficina Internacional
de Trabajo, Ministerio de
Trabajo. 1933. Diario Abora.



Aqui, en la fotograffa, estdn las que nos condujeron al acto al que nos referimos:
la sefiorita Marfa Cuadrado —que serfa nuestra profesora de Ciencias al afio siguien-
te “en Hip6dromo”, para mds detalle— y la sefiorita Josefina Sela, asturiana, profeso-
ra de Letras. Guardo un afectuoso recuerdo de estas cuatro citadas y a las que si-
guieron en aflos sucesivos: Suau, Tortajada, y otras.

En el Segundo curso —1932-1933— en el Paseo del Cisne la sefiorita De las Cue-
vas dispuso que la clase pusiera en escena una obrita menor de don Jacinto Bena-
vente: E/ principe que todo lo aprendid en los libros, creo que del afio 1910. Obra breve,
ensefladora, apta para que el pablico fuera infantil y que también la representaran
escolares.

De los catorce personajes benaventinos de la obra, varios de ellos estdn en la fo-
tograffa que tomamos a cuento. No estdn precisamente dos de ellos, los principales,
por no sé qué motivos particulares que les hizo no estar presentes en la visita al Mi-
nisterio de Trabajo, entre ellos, el Principe Azul, muy bien representado por Isabel
Go6mez Sabucedo. En los teatros comerciales el papel de jévenes principes lo repre-
sentaban damitas jévenes, con sus melenas femeniles y su voz adolescente. También
estuvo ausente otra buena actriz que afios después alcanzé renombre universal: Ma-
ria Casares, que ya en su nifiez bordaba el papel de La vieja en el bosque, con sus
acentos e inflexiones vocales que lucfa en ese su indudable debut.

En el reparto que ensaydbamos con la profesora De las Cuevas, en horas de clase,
Agustin Bachs era el padre del Principe Azul, viajero en viaje de estudios por el mun-
do. Le acompafaba un Preceptor —Giménez Cacho—, un Bufin —Luis Mordn—, y en el
bosque habfan de tropezar con La Vieja o bruja, mds bien bondadosa. También con E/
Ogro tragén, el que quiere comerse al poco propicio Bufin. La esposa del Ogro fue la
gentil Lola Carballo. Los apuros cesaron en la escena cuando el Principe lleg6 al reino
del Rey Chuchurumbé, padre de las bellas princesas casaderas, —Asenchi, Gloria y Ali-
cia—. Era el momento de los devaneos sobre el amor y su solucién en el mundo.

La obrita no la representamos en el palacete del Paseo del Cisne que era nuestro
colegio sino, cuando lo abandonamos, en el afio 34 para estrenar el nuevo Instituto
en las inmediaciones de la Residencia de Estudiantes. Inaugur6 el edificio el Presi-
dente de la Republica don Niceto Alcald Zamora, que recorrid sus pocas pero espa-
ciosas aulas; venia desde muy cerca: de abrir las obras de prolongacién de la Caste-
llana, que clausuraban el Hipédromo definitivamente.

El nuevo edificio, muy actual. La planta —una letra H magnificada—, con entra-
da principal hacia la calle de Serrano, era obra de los arquitectos Arniches y Do-
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minguez (véase el trabajo del arquitecto Ja-
vier de Villota en el recién publicado n.° 10
de “Estudio” Boletin de Actividades, paginas 16
a 47). Se hallaba en un inhéspito erial por
donde serpenteaba, a cielo abierto, el Canali-
/lo de las aguas, y a la vista de la media doce-

na de “chalets” modernistas que componian
entonces la Colonia del Viso. jQué trabajo el

de ir dando urbanismo a esas alturas del Cha-

martin pobre!, con la pena (;y qué podia ha-

cerse?) de ir tapando la vista de la Sierra y de
sus ocasionales nieves.

El teatrito que se instalé en el ala Sur de
la gran H que era por entonces el Instituto-
Escuela, fue posteriormente absorbido por las
futuras necesidades de espacio. Acabado el
curso 1933-34 nos fuimos de aquellas proxi-
midades del Hipédromo al edificio del Reti-
ro, a la nueva etapa del Instituto en el Cerri-
llo de San Blas. La vida segufa y habifamos
dejado muy atrés el efimero palacete de ladri-
llo del Paseo del Cisne y las alturas de Cha-
martin, como dejarfamos en junio de 1936 la
inmensa planicie del sur de Madrid. Esos son
“mis Instituto-Escuela”. En algunos momentos he pensado en lo breve que aquel
palacete serfa para la familia que lo habité, desde los dltimos afios del siglo XIX
—cuando se construyera— hasta que se abandonase en los primeros del siglo XX. Ya
estarfa abandonado como residencia cuando el Instituto-Escuela, al tener que aban-
donar en 1923 el espacio que ocupaba en el Internacional Institute de la calle Mi-
guel Angel n.° 8 —y mientras se preparaba su traslado cerca de la Colina de los Cho-
pos—, buscarfa un local préximo y ocuparia este palacete ya en decadencia del Paseo
del Cisne, medianero con San Fermin, templo éste ya concluido en 1884.

El Instituto-Escuela, fundado el afio 1918, se instal6 cien pasos mds lejos en el
decaido edificio al tener que dejar, por obligacién amistosa pero contractual, el de la
calle Miguel Angel. El ocasional edificio del Paseo del Cisne, actualmente llamado
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Plano Parcelario de Madyid.
Hoja 46 - L

“Los planos de Madrid y su
época. 1622-1932".

En azules, el Instituto-Escuela.



Eduardo Dato, era un edificio cuadrangular, casi un cuadrado en su base, con cuatro
fachadas casi idénticas y tres plantas, de manera que los sencillos balcones —quince
por fachada si no recuerdo mal— producian un conjunto de gran uniformidad. Algo
nos puede fallar la memoria, pues recordamos aquel palacete que nos parecia com-
pacto, venido de alguna parte pero no de la tradicién arquitecténica madrilefia. La-
drillo de color rojo profundo, tejado de teja tradicional.

En auxilio de nuestra memoria el Plano Parcelario de Madrid, concluido afios
mds tarde nos sirve perfectamente, pues refleja su situacién en el afio 1928 cuando
lo ocupé el Instituto-Escuela para los cursos de Preparatoria. En efecto, este plano
—que vemos en el volumen Los Planos de Madyid y su época, publicado por el Ayun-
tamiento de Madrid— nos muestra en la Hoja 46-1, el Paseo del Cisne y en €l la ca-
sa que nos interesa, entre el Templo de San Fermin de los Navarros y un edificio de
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cuatro plantas, en la Glorieta de Rubén Dario. El plano ya registra la transforma-
cién en colegio: ha desaparecido el jardin y queda un espacio que representa el uti-
lizado para recreo de los escolares. Nuestro apunte muestra la entrada principal des-
de el Paseo, con rico herraje y muy cerca de ella la entrada al edificio. Habia otra,
secundaria, mds estrecha, frente a la cual existia un modesto espacio cubierto, sin
duda la cochera (;y cuadra?), que en esta etapa escolar se convirti6 en aula para cla-
ses de musica y canto y también para gimnasia. En el patio habfa otro mintsculo
pabellén para servicios, durante los recreos. El palacete tenfa en su centro una am-
plia escalera que unia todo su interior utilizado por algo mas de un centenar de
alumnos. Para descongestionar aquella escalera, vemos que se instalé en una esqui-
na una salida directa al patio, cuyo uso recuerdo. El plano sefiala este apeadero pe-
ro, en cambio, no sefiala otro detalle que he de afiadir por mi cuenta: en el centro
del patio figuraban atn unos pequefios restos de albafileria que indicaban que
aquello fue una fuente. Desaparecido el jardin, la fuente habfa sido suprimida pero
permanecia su huella.

Entremos en el edificio trasfigurado en colegio, perdido su cardcter de residen-
cia. Ni ascensor ni sefiales de cocina y comedor, ni de alcobas mayores o menores. Se
trataba de una simple adecuacién de aulas para los alumnos; una salita para atencio-
nes médicas y una Secretaria, que no recuerdo. Lo que si me ha quedado es la lumi-
nosidad de aquel interior.

Tenfa balcones en sus cuatro fachadas —;cincuenta y tantos estrechos balcones?—
y no habfa drboles en el jardin, excepto unos pocos junto al muro medianero con la
iglesia para dar a ésta sensacion de aislamiento. La luz entraba facilmente en las au-
las. En lo mds alto del edificio, sosteniendo el tejado, gruesas vigas de madera sin
pintar formaban allf una especie de mansarda con luz natural que no recuerdo cémo
venfa, si a través de una claraboya o de lucernas. Era la clase de dibujo, a plena luz
durante nuestros horarios escolares, y a la que tengo que unir dos realidades bien
precisas: una estufa, de largo tubo que calentaba en invierno aquel escenario tan ro-
madntico pero frio y tres o cuatro patos vivos que con frecuencia hacfan all{ su mun-
do y que tenfamos que dibujar y colorear como artistas que éramos.

Pedro Ortiz Armengol
Diplomatico

Antiguo alumno del Instituto-Escuela
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Fotografias: donacién de la familia Bordéns.

Archivo Histérico. Fundacién Estudio.

José Maria Bordins.

Alumnos de la clase 17
dibujan un mural reproduciendo
el Guernica de Picasso.

Curso 1981-82.

José Maria Borddns, cartografo

Andaba ya con 10 afios en la clase del “madrofio” en el Instituto-Escuela, y su pro-
fesora Paz-Tofe decia de él que solo le gustaba dibujar y la sefiorita Jimena le adver-
tia que para pasar a las clases de las “cerezas” y las “naranjas” no debfa tener tanto
amor propio con los dibujos que hacfa... “con un poco menos, es mucho mejor”. Su
tia Pilar Elorza se convirti6 en su madre académica y siempre supo animarle a que
canalizase bien sus dos grandes pasiones: dibujar y ensefiar.

Profesionalmente, fue muy activo, pasando por distintos Ministerios (Obras Pa-
blicas, Turismo...) y recibiendo diversos reconocimientos publicos relevantes, como
el Primer Premio Nacional de Urbanismo en 1963. Politicamente, desempefi6 el
cargo de Presidente de la Comisién Nacional de Minusvilidos, con la UCD.

Pero volvamos a sus dos pasiones. Desde el afio 52 al 70, dedicé su tiempo fue-
ra del trabajo oficial a impartir docencia, alld por donde pasaba: Empresa Nacional
de la Siderurgia de Avilés, Escuela Industrial de Oviedo, Escuela Superior de Inge-
nieros de Caminos, Canales y Puertos de Madrid; e incluso a crear academias con su
nombre en Oviedo y en Madrid, orientadas a echar una mano a los estudiantes de las
carreras técnicas que se les atragantaba el Dibujo.

En el afio 1970, fue seducido para abandonar su frenética carrera de docente y em-
presario, para entregarse en exclusiva a la docencia que le propuso una de las personas
que mds respeto y carifio tenfa en su vida: dofia Jimena Menéndez Pidal. Empez6 a dar
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clases en la calle Miguel Angel y luego en Valdemarin. (Recuerdo con horror, la pri-
mera vez, que entré en mi clase: jSobrino de la Pilorza e hijo del Calvo! jDios me am-
pare!). Se convirtié en el profesor de Técnicas Graficas del colegio “Estudio”.

Como no podia ser de otra manera por su cardcter y formacién, convirtié una
asignatura “marfa” en una asignatura “estrella”, quejandose, yo creo que con razon,
el resto de profesores de que los alumnos de los Gltimos cursos, solo tenfan tiempo
para los “deberes” del sefior Bordéns. Transmitfa entusiasmo y era dificil no caer en
el convencimiento de lo importante de la “perspectiva cénica o la cartografia” para
poder sobrevivir.

Su compromiso con los ideales de “Estudio”, en un ambiente de profesores que
alentaban constantemente su creatividad desbordante, le implicaron en infinidad de
iniciativas y proyectos, que solo tenian que ver con su asignatura tangencialmente:
los carteles del Auto de Navidad o la copia mural del Guernica de Picasso, son dos
ejemplos de ello. Hasta su jubilacién vivié en toda su intensidad sus dos grandes pa-
siones, en el mejor marco imaginable para él: “Estudio”.

Eduardo Bordons

Profesor de Psicologia

Antiguo alumno, promocién 69
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Pilar Elorza.

Visita a un taller de serigrafia.
E! sefior Borddns y el seior Mora
con un grupo de alumnos

de COU, 1981.



Mapa realizado por
Eduardo Prats en la clase de
Dibujo técnico del profesor
Borddns. 1982.

La clase del

senor Bordons:

dibujo topografico

Creo recordar la primera clase de dibujo con José Maria Borddéns. Tras presentarse a

nosotros —un hombre alto para mi, vestido con traje de chaqueta— nos recordd, a mis

compafieros y a mi, que estdibamos en clase de Dibujo. Y por este motivo él no de-

beria prolongarse excesivamente en explicaciones. Cosa que, a mi manera de sentir

entonces, siempre incumplié. Pasé asi a contarnos que el mayor tiempo del curso lo

pasarfamos dibujando y cudles serian las herramientas que usarfamos: portaminas

muy afilado, compds, escalimetro, escuadra y cartab6n. En la primera clase aprendi-

mos sus nombres y sus propiedades y cémo se afila el portaminas. Ya estdbamos pre-

parados para empezar a dibujar. En las clases siguientes utilizarfamos nuestras he-

PRATS- @

rramientas de una manera sencilla, afladiendo nuevas
dificultades con cada dibujo. Uno de los primeros di-
bujos que hicimos consistié en dibujar una serie de li-
neas paralelas entre si y separadas la misma distancia
unas de otras, sin utilizar el escalimetro para medirla.
Habfa que medir la distancia entre las lineas # 070, in-
tentando la exactitud. Se buscaba ejercitar el cuerpo
para dibujar con precisién. Asi, poco a poco, sumando
elementos nuevos en cada clase, como si de un juego se
tratase, fui aprendiendo, junto con mis compafieros, a
dibujar construcciones geométricas planas, cuerpos
tridimensionales siguiendo los diferentes sistemas de
representacion; las sombras que estos cuerpos arrojan
cuando son iluminados por los diferentes tipos de
fuentes luminosas; como se dibuja la interseccion de
los cuerpos segtin la naturaleza de sus caras sea plana o
curva; y otras mds que no recuerdo.

Nos ensefi6 algo mds que en ningtn sitio encontré
después (porque no fue mi profesién) y nunca olvidaré:
el dibujo topogréfico. Fue algo que no esperaba cuan-
do elegi la asignatura optativa de Dibujo. Recuerdo
que empezamos, como siempre con algo sencillo, y
que seria, la representacién en los mapas del uso del
suelo que se llama erial a pastos. Continuamos en la si-
guiente clase dibujando los diferentes tipos de cami-
nos, y las edificaciones. Continuamos durante aquel
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afio aprendiendo a dibujar también rios, playas, acantilados, huertas, olivos, vides,
drboles frutales, y el resto de elementos que conforman cualquier mapa. De este mo-
do, al llegar el final del curso, dibujamos el mapa topografico de cierta localidad en
la que se podian encontrar todos los signos que habfamos aprendido.

Recuerdo también que en la clase, José Maria disponia su cuaderno sobre la me-
sa, de manera que cada alumno pudiese consultar cada dfa el resultado de su traba-
jo traducido a nameros (las calificaciones). Este resultado era el criterio segtin el cual
se ordenaba la lista de los alumnos al trimestre siguiente, lo que provocaba una com-
petencia entre nosotros por alcanzar los puestos de cabeza, y un stibito interés por el
trabajo del resto de los compaifieros. En este ambiente, ademds de los conocimientos
necesarios, adquirfamos la destreza del dibujante que mds adelante deberia ser un
profesional en un mundo basado en la competencia.

Eduardo Prats Romero

Antiguo alumno, promocién 83
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Dibujos donados por
la familia Bordéns.

Mapas topogrdficos (1947)
y dibujos técnicos realizados por
José Maria Bordins.




L'Ecole Alsacienne

Las primeras conversaciones sobre la posibilidad de un intercambio con LEcole Al-
sacienne se inician en junio del curso 2002-2003. El proyecto toma forma en sep-
tiembre del 2003. Para esta primera ocasién decidimos poner en marcha un inter-
cambio a escala reducida. Es decir, el nimero de alumnos que participardn no podria
ser superior a once y la duracién seria de 10 dias.

LEcole Alsacienne, fundado en 1874 como centro laico, republicano y, en la ac-
tualidad, concertado, se encuentra situado en pleno corazén de Paris, préximo a los
Jardines de Luxemburgo y a la prestigiosa Universidad de la Sorbonne, en uno de
los marcos mds acogedores de esta maravillosa ciudad.

El intercambio se realiza a través de familias francesas, cuyos hijos cursan 2nde (4°
de ESO) y que aceptan acoger a nuestros alumnos como un miembro mds de la familia.

Las jornadas se desarrollan con total normalidad. Nuestros alumnos pasan los fi-
nes de semana con la familia de Parfs, callejeando por la ciudad en busca de souve-
nirs y visitando aquellos lugares desconocidos para los turistas, descubriendo la vi-
da parisina, saboreando los placeres cotidianos, involucrindose en las costumbres e
intentando, sobre todo, adaptarse a horarios tan diferentes a los nuestros.

A lo largo de la semana, nuestros alumnos van tomando conciencia de que el fin
del intercambio no es Gnicamente académico sino también cultural y, sobre todo,
lingiiistico. Por las mafianas asisten a clase con sus compafieros, siguiendo el hora-
rio de éstos. No puedo negar que en un primer momento, algunos de ellos se sin-
tieron un poco perdidos, pero a medida que transcurrian las horas iba aumentando
la confianza en si mismos y los conocimientos adquiridos durante estos afios en el
colegio “Estudio” daban sus frutos.

Por las tardes, nuestros alumnos han realizado un programa de excursiones y vi-
sitas culturales que les han proporcionado la ocasién de disfrutar plenamente de es-
ta magnifica ciudad, forjada a través de los afios y de los siglos siguiendo el espiritu
y la sensibilidad de cada época; una ciudad sacudida por acontecimientos y convul-
siones de los que ha sido testigo.
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Pudimos observar que la belleza del paisaje urbano parisino es indiscutible gra-

cias al talento de artistas y artesanos que la adornaron durante siglos; pero es tam-
bién el resultado de la mezcla de los estilos que marcaron cada época. Parfs es una
ciudad dindmica cuyos contrastes nunca dejan de sorprendernos y que llegan a ena-
morar al visitante.

Uno de los placeres de pasear por Paris es pasar de un barrio a otro, sabiendo que
siempre vamos a encontrar algo nuevo e interesante. A semejanza de los gremios
medievales, las profesiones artesanales o comerciales se han agrupado generalmente
por barrios, por lo que éstos conservan todavia hoy una fisonomia muy particular: el
Quartier Latin, barrio de estudiantes, lugar de preferencia para cinéfilos y de lo mds
variopinto; el Marais, antiguo barrio donde se concentran los fabricantes de piel,
donde se apifian las tiendas de moda y la “movida” parisina; Ile de la Cité, cuna de
Paris y auténtico corazén de la capital cuyo monumento mds impresionante es la ca-
tedral de Notre-Dame seguida de cerca por la exquisita Sainte-Chapelle; Tle Saint-
Louis, cuyas aristocraticas residencias inspiraron a Baudelaire; Saint-Germain-des-
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E! Palacio de Versalles.

Prés; Beabourg-Les Halles, donde destacan las tuberfas multicolores del Centro

Georges Pompidou; Los Campos Elfseos; los Grands Boulevards y Opera; La Basti-
lla; Montparnasse, lugar de encuentro a principios del siglo XX de los artistas de la
Escuela de Paris. Muchos de estos artistas e intelectuales eligen este barrio para ins-
talar sus talleres (Mir6, Picasso, Monet, Gauguin...). Enumerarlos a todos seria im-
posible.

Nuestros alumnos pudieron admirar el monumento mds famoso de Paris y qui-
zds del mundo entero, cuyas panordmicas dejan a uno sin respiracion; me refiero a la
Tour Eiffel, construida para la Exposicién Universal de 1889, de 320 m. de altura.

Pintura y escultura siempre estuvieron intimamente ligadas a la vida parisina y
sus artistas aclamados en el mundo entero. Por ello no puedo dejar de mencionar al
que es el Rey de los Museos, el Louvre, que durante ocho siglos fue la residencia de
reyes y emperadores. Ademds de ser un museo famoso por poseer las mejores colec-
ciones de arte y antigiiedades, nuestros alumnos pudieron comprobar que el Louvre
es un palacio cargado de historia. Supieron apreciar las obras pertenecientes a los ar-
tistas del Realismo, Impresionismo y Neoimpresionismo que se encuentran en el
Musée d’Orsay.

Por supuesto, no podiamos olvidarnos del que fue simbolo de la monarquia ab-
soluta y de las artes en Francia durante el reinado del Rey Sol, el Palacio de Versa-
lles. Pudimos contemplar la grandeza arquitectdnica, pictérica y escultural de la
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Jardines de Luxemburgo.

R e s T
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que fue residencia de la Corte y sede del gobierno de Francia desde el 6 de mayo de
1682 hasta la Revolucién. Recuerdo con gran carifio el paseo con los alumnos por el
parque y los jardines, deteniéndonos en los inmensos estanques, todo ello decorado
con mds de trescientas esculturas que embellecen ain mds los jardines.

Una visita a la Ciudad de la Luz no seria completa sin admirar Notre-Dame, la
Torre Eiffel o el Trocadero desde un bateau-mouche. Paris no serfa Paris sin sus ba-
teaux-mouches.

Paris nos acogi6 con los brazos abiertos y LEcole Alsacienne supo hacer de nues-
tra estancia un recuerdo inolvidable. Nuestros alumnos han vivido una experiencia
ligiifstica-cultural muy enriquecedora, sabiendo aprovechar lo que Parfs les ofrecfa.

La relacién con sus compaiieros franceses ha sido tan buena que la mayoria de
ellos mantienen el contacto por correo electrénico.

Para este curso el colegio “Estudio” y L'Ecole Alsacienne mantendrdn el inter-
cambio, dando asi la oportunidad a otros alumnos de vivir esta experiencia, en la
que se mezclan el cardcter académico, cultural, lingiiistico y, el mds importante, el
humano.

Un viaje que quedard siempre en nuestra memoria.

Vanessa Muiioz

Profesora de Francés, IV Seccion
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Este boletin se acab6 de imprimir en
la ciudad de Madrid en el mes de
diciembre de 2004. En su

composicién se emplea-
ron los tipos Fruti-
ger y Gara-
mond
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